PROFESORADO EN EDUCACION PRIMARIA —E.P.J.A

ESPACIO CURRICULAR: ALFABETIZACION ACADEMICA
CURSO: PRIMER ANO.
MODALIDAD:

DOCENTE: PROF. Contreras, Maria Rosa.
Contacto: 3855964398 mariarosacontreras6l@gmail.com
maruRoCont30@hotmail.com

ALFABETIZACION ACADEMICA

La catedra Alfabetizacién Académica pertenece al campo de la Formaciéon General del primer afio de la
carrera. Se dicta en tres horas semanales anuales y su acreditacién es promocional.

La alfabetizacién académica incluye un conjunto de nociones, estrategias y actividades de produccion y
analisis de textos que se requieren para participar en la cultura discursiva de las disciplinas, a fin de hacer
efectivo el aprendizaje en el nivel superior.

Este espacio sera trabajado con el formato de taller, en el que las actividades permitan articular la teoria y
la préctica con la implementacién de proyectos de lectura y produccidon textual relacionados con las
materias que se cursan.

PAUTAS DEL TRABAJOQ:
e El 1° trabajo préctico requiere la lectura de los textos provistos de Paula Carlino y Marta Mariny la
resolucién de las consignas (ambos link aparecen sugeridos en la bibliografia).
e El trabajo debe llevarse a cabo en un lapso de dos semanas, cuya modalidad de presentacion sera
confirmada en el transcurso de los dias.
e las inquietudes y dudas deben ser consultadas con la profesora por whatsapp, en el teléfono que
figura al comienzo.

ALFABETIZACION ACADEMICA
TRABAJO PRACTICO N2 1

Tema: “Introduccién al Concepto de Alfabetizacion Académica”.
e Leer comprensivamente los textos y resolver las consignas.



mailto:mariarosacontreras61@gmail.com
mailto:maruRoCont30@hotmail.com







Introduccion

El concepto “analfabetismo académico™ se re-
fiere a la creciente carencia de habilidades para
interpretar y/o producir los textos que circulan
en dmbitos académicos. Su contraparte, “alfa-
betizacion académica™, a la creciente necesidad
de ensefiar esas habilidades dentro de las insti-
tuciones académicas superiores, habilidades
que se suponian adquiridas en otros niveles de
la educacion.

Los conceptos de alfabetizacion y analfabe-
tismo, en este caso, no estin referidos a las “pri-
meras habilidades de lectura y escritura”, que es
la acepcion de uso mds corriente en espafiol. En
realidad, el término “alfabetizacion”, tal como
estd usado en la expresion “alfabetizacion acadé-
mica”, proviene del dmbito anglosajén, donde la
palabra literacy. implica algo mds que el apren-
dizaje de las “primeras letras”, es decir que tiene
significaciones mds amplias que la prictica ele-
mental de la lectura y de la escritura adquirida
por las grandes mayorias (Braslavsky, 2003). Sin
embargo, en espanol solo pudo traducirse lite -
racy como “alfabetizacidn”, de modo que suele
producirse una cierta confusién en cuanto a las
significaciones de este iiltimo término. Lo cierto
es que actualmente “alfabetizacion™ se utiliza en
espafiol para designar tanto el aprendizaje inicial
de la lectura v la escritura como también otras
habilidades mds amplias. Esa es la manera en
que estd usado en expresiones tales como “alfa-
betizacién informitica™, “alfabetizacion tecnold-
gica”, “alfabetizacion pemmanente”, “alfabetiza-
cidn avanzada”, “alfabetizacion académica”™, que
se refieren a la adquisicion y el uso de habilida-
des cada vez mis complejas y miiltiples, debido
tal vez a la complejizacion misma de los conoci-
mientos v a la complejizacion de los discursos
que los comportan. Lo que tradicionalmente se
ha concebido como alfabetizacion bisica. v que
se proporciona en la mayor parte de las institu-
ciones escolares, no alcanza, entonces, para to-
dos los requerimientos de la sociedad actual. In-
cluso gran parte de las actividades lectoescritoras
“pueden ser inaccesibles para muchos, aunque
hayan logrado la capacidad de interpretar el sim-
bolismo de la lengua escrita y producir escritura
con significaciéon”™ (Braslavsky, 2003).

Con en el término “amlfahnismo acaﬂéxmc

se suele describir esa sitoacion, tan frustrante
para ambas partes, en la ¢nal el desempefio de
los estudiantes como lectores y como escritores
difiere notablemente de las expectativas que
tienen los profesores y las instituciones. La af -
Sfabetizacion académica, entonees, se podria ca-
racterizar, a su vez, como el proceso de adquisi-
cién de un conjunto de conocimientos linglisticos
y de estrategias cognitivas necesarias para inter-
pretar y producir textos que sé utilizan en con-
textos de estudio. Esto es: adqxdxh'ldn de cono -
cimientos letrados, de wnoohﬁnms awra de
los discursos que comunican los ﬂbﬂt‘ yfre -
cuentacion de la cultura escrita. Cmm se ve,
las habilidades bisicas para la lectura y hescm
tura no alcanzan, ya que la alfabetizacion ica»
démica es una alfabetizacion avanzada, que in-
cluye no solo conocimientos linglisticos, sino:
también conocimientos acerca de los discursos
que circulan en cada disciplina. La universidad
exige —y da por supuesto que los estudiantes
estin en condiciones de hacerlo— que los lecto-
res y escritores del nivel superior puedan bus-
car por si mismos la informacién y reformularla -
o incluso aplicarla de manera original a nue-
vas situaciones. Es decir, que los estudios uni-
versitarios y terciarios solicitan que se ejerza
una lectura critica e interpretativa, y no mera-
mente extractiva de datos (Mar(n y Hall,
2005).

Leer criticamente implica que hay que pro- =
cesar informacién de fuentes diversas y & menu-
do contrastantes (Solé, 2004), famdmmeoon
las secuencias explicativas b argumemauvds en
los textos y reconocer posiciones cpmémms
(voces en el discurso) no siempre eiplﬁ;lqs
COMO recursos argumentativos inscriptos: J(cl
lenguaje mismo (Marin y Hall, M)‘gkcfﬂﬁ
a su vez, implica conocer qué temas y/o marcos.
tedricos se discuten y cudles son las tendencias
dominantes en determinada dsdplma para po-
der plantear nuevos mlen'oganlpay nllqvns hi-
potesis: al mismo tiempo e.gaib amh
ne un conocimiento ling Jue per
manipulacién del lenguaje gpﬁ
tidos con eficacia.
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Estar alfabetizado para el trabajo académi-
co implica, por lo tanto, el desarrollo de compe-
tencias letradas que son —en su base— de orden
lingliistico. Es cierto que para discutir y defen-
der ideas y posiciones epistémicas y pertenecer
a una comunidad discursiva, los estudiantes de-
ben manejar conocimientos acerca de la disci-
plina y acerca de los discursos de la disciplina
(Carlino, 2005) y deben ser capaces, ademds,
de desempefiarse de manera diferente segin los
requerimientos de disciplinas diversas (Creme
y Lea, 2003). pero también es cierto que esto
solo puede hacerse cuando se dominan ciertas
competencias letradas bdsicas para tratar con
textos académicos.

Sin embargo, la experiencia de docentes y
alumnos dice que ese dominio es escaso o estid
ausente. La mayoria de los estudiantes que ha
completado estudios secundarios se encuentra
sin las herramientas necesarias para interpretar
los textos que les proponen los cursos de ingre-
so universitario. Del mismo modo, cuando re-
dactan una respuesta de examen, también sue-
len reproducir los conocimientos, en lugar de
reformular sus lecturas. Estas dos situaciones
revelan una situacién de carencia que interpela
ala pedagogia y a la sociedad, y no deberia ser
atribuida con ligereza a la torpeza estudiantil.
No se trata del simple argumento: “los alumnos
no entienden lo que leen”, “los alumnos no sa-
ben escribir” o “hay que darles normativa”, si-
no que se trata de atender a muchos otros facto-
res involucrados. Uno de ellos estd constituido
par los textos mismos. En efecto, si se concibe
la actividad lectora como una interaccion lec-
tor-texto, los textos son un factor insoslayable.
En este sentido, creemos que la responsabilidad
de la no-inteleccién no deberia caer exclusiva-
mente sobre el lector (Marin y Hall. 2003).

Otro factor que deberia ser tenido en cuen-
ta reside en las pricticas escolares, centradas en
la lectura literaria, que no reparan en la especi-
ficidad de la lectura con fines de estudio.

Los textos de estudio

Como dijimos antes, al concepto tradicional de
alfabetizacion corresponde la concepcion de
que una vez que las habilidades de lectoesetitu-
ra bisica se aprenden, son aplicables a cual-
quier tipo de texto o de situacién. Sin embargo

1o es asi. Hay caracteristicas de los textos cien-
tifico-académicos que requieren procesos cog-
nitivos diferentes de los que requiere la lectura
literaria y la lectura de la prensa. Y hay grados
de complejidad de los textos e intencionalidades
de lectura que son diferentes de los de la lectu-
ra estética o de en;fetcnumemo Laescuela cen-
tra la mayor parte de sus actividades de lectura
v escritura en los textos literarios. Pero leer lite-
ratura infantil y juvenil no es suficiente, porque
no habilita para comprender las formulaciones
abstractas, las conceptualizaciones, las explica-
ciones causales complejas vy la polifonia enun-
ciativa que caracterizan al texto de estudio.

Los textos de estudio, en efecto, comparten
algunos rasgos como los siguientes:

q En general, se refieren a entidades no huma-
nas, sino a procesos, situaciones, o bien a en-
tidades abstractas. como teorias e hipdtesis.

q Tratan objetos o entidades concretas (por
ejemplo, una palanca), pero se refieren a ellas
con conceptos tedricos (por ejemplo, explican
qué principios de la fisica se aplican a una pa-
lanca).

7 Abunda en ellos antes lo explicativo (y en los
textos universitarios, lo argumentativo) que
lo narrativo, es decir hay pocos actores y he-
chos concretos 2

9 Seevita la presencia de opiniones personales
o de sujetos v verbos que correspondan a la
primera persona.

9 Se utilizan formas impersonales, preferente-
mente, o en lercera persona.

9 Aparecen recursos sintictico-se mdnticos pro-
pios de la retérica académica: nominalizacio-
nes, dobles negaciones, sintaxis desligada,
periodos sinticticos muy extensos, etcétera.

a §§ nnhzmmnmns especificos como las me-

5 El léxico sem a ciertos conceptos ge-
nerales qomnnég al pensamiento cientifico,
como “teorfa”, “estructura”, “sistema”,
“modelo”.

q Hay gran abundancm de sustantivos abstrac-

A lns relacionados cqn las actividades de las

ciencias, tales como “percepcion”,
zacion”, “andlisis”, “descubrimiento”,
duccion™.

“profundi-
“lra-



1 Los términos especificos de las disciplinas no
siempre estin constituidas por una sola pala-
bra, sino que se trata de construcciones com-
plejas que condensan conceptualizaciones
(por ejemplo: “sociedad tradicional”, “tan-
gente hiperbélica”, “reformulativo no para-
fristico”, etcétera).

Estas caracteristicas no son exclusivas —co-
mo podria creerse— de los textos de estudio del
nivel superior, sino que los textos dirigidos a to-
das las edades y niveles de ensefianza aparecen
impregnados de la retérica del discurso cientifi-
co-académico. Y esa retdrica comporta lo que
hemos denominado “obsticulos microdiscursi-
vos para la comprension” (Marin y Hall, 2003).
Algunos de estos obsticulos son las nominali-
zaciones, las relaciones de causalidad poco evi-
dentes o muy complejas, la presencia de subor-
dinadas concesivas al comienzo del pirrafo, las
cldusulas aclaratorias imbricadas y las dobles
negaciones, entre otras, asi como las argumen-
taciones no explicitas, sino inscriptas en el len-
guaje mismo.

Por ejemplo, veamos los siguientes fragmen-
tos de textos de estudio. En el fragmento 1 apa-
recen relaciones causales confusamente encade-
nadas, y en el fragmento 2, exceso de procesos y
abstracciones v ausencia de actores concretos:
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Fragmentol

n
n

: Por no producirse en el desierto formacio-
: nes nubosas -que sirven de barrera alas co-
y rrientes de aire- al calor sofocante del dia
: sucede -desaparecido el sol- una baja tem-
 peratura como de hielo derretido, circuns-
: tanciaque provocauna intensaosdlacion en
y latemperatura diaria.?

Fragmento2

Bartolomé M itre nucleaba la tendenda mas
condliadora, que pretendia |a integracion de
BuenosAiresen una Nadon con el resto delas
provincizs, aunque asignandoleala provincia
una posidén dominante sobre el resto.

E | gobierno de Buenos Aires sobrevivia hol-
gadamente al aisamiento, dado el creci-
miento de sus rentas de aduana, producido
por una mayor cantidad de transacciones
comerdales realizadas en su puerto *

knx--.lu-l-u.--xx 1

Los fragmentos anteriores no constituyen casos
excepcionales, sino que ejemplifican procedi-
mientos muy frecuentes en los libros de estudio
y en otros materiales que se utilizan en contex-
tos escolares. Si esto es asi, cabria preguntarse:
+qué pricticas escolares se desarrollan actual-
mente para ensefiar a los alumnos a interpretar
estos textos? ;Qué pricticas se realizan en las
instituciones de formacién docente en torno a
este tema? Por otra parte, es cierto que muchas
universidades y en muchas instituciones de es-
tudios superiores ha aparecido la preocupacion
por la alfabetizacién académica, pero, Jalcanza
o es apenas una tarea remedial? ( El comienzo
de los estudios universitarios es el momento
adecuado?

Las practicas escolares

Veamos algunas respuestas posibles al tema de
las pricticas escolares en relacién con la alfabe-
tizacion académica:

1) Laalfabetizacién académica impartida en el
seno de las disciplinas universitarias es in-
suficiente para remediar la ausencia de co-
nocimientos letrados bdsicos relacionados
con textos académicos.

2} La mayor parte de las pricticas de interpre-
tacién de textos que se realizan durante la
educacion primaria v secundaria se aplican
a textos literarios, mientras que los textos
cientificos y académicos tienen otras espe-
cificidades y presentan otros obsticulos pa-
ra la comprension.

3) Las pricticas escolares (y académicas en
general) de comprension lectora propician
estrategias estructurales’ y estrategias para
resolver problemas léxicos. Esos procedi-
mientos no alcanzan para dar respuesta a las
numerosas dificultades que ofrece la com-
plejizacion de los saberes v los discursos.

Parece incuestionable, entonces, la necesi-
dad de propiciar y desarrollar una alfabetizacidon
académica temprana que amplie el espectro de
lecturas y escrituras escolares para incluir en
ellas los textos de estudio, es decir que en to-
das las dreas los maestros y profesores sean
conscientes de que la lectura y la escritura son
herramientas de aprendizaje. Ademids, es ne-
cesario que se apliquen a los textos de estudio

ACTIVIDADES

1- ¢éQué es la Alfabetizacion Académica?

2- ¢Cudles son los supuestos que refuta el concepto de Alfabetizacién Académica?

3- ¢Por qué la Alfabetizacion Académica no es un proceso acabado?

4- Mencione las comparaciones entre la escuela secundaria y universitaria.

5- ¢Qué es el analfabetismo académico?

6- Explica con tus palabras las caracteristicas de los textos de estudio.
Bibliografia:
Carlino, Paula Alfabetizacion Académica: Un Cambio Necesario, algunas Alternativas Posibles Educere, vol.
6, num. 20, enero-marzo, 2003, pp. 410-411, Universidad de los Andes Mérida, Venezuela.

https://www.redalyc.org/pdf/356/35662008.pdf
https://es.slideshare.net/tanongn/alfabetizacion-academica-marta-marin
https://es.slideshare.net/tanongn/alfabetizacion-academica-marta-marin
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ESPACIO CURRICULAR: DIDACTICA GENERAL
CURSO: PRIMER ANO.
MODALIDAD:

DOCENTE: PROF. Carmen Argafnaraz
Contacto: Celular 384315415414, Correo: Karmen.arg@live.com.ar

PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

La Diddactica como teoria general de la ensefianza es la asignatura bdsica en la formacion del futuro
profesional de la educacién, ya que facilita las herramientas tedricas practicas que permiten la
comprensidon y conduccién del proceso de ensefianza y de aprendizaje en contextos socialmente
organizados, de manera eficiente, democratica, cientifica y contextualizada.

En esta asignatura se enfoca la Didactica desde una perspectiva humanistica, cientifica y tecnoldgica,
gue siente las bases para la formacién de un profesional critico, reflexivo, democratico y participativo. Sus
contenidos, tedricos y practicos, son esenciales en la formacién del maestro al capacitarles para la
intervencién educativa en el marco de una educacién inclusiva. Se estudia la relacion de la didactica con la
educacion, la Pedagogia, la Psicologia Educacional, el curriculo y las ciencias afines; el origen y evolucién de
la didactica, los retos ante los cambios que genera la tecnologia y la formacidn del docente en los nuevos
contextos de la sociedad del conocimiento.

Desde esta perspectiva la Didactica General brinda a los futuros docentes las herramientas necesarias
para conocer y comprender inicialmente, la complejidad de los procesos de ensefianza sistematizada, tanto
desde el analisis de sus propios modelos como desde las principales teorias didacticas contemporaneas, las
principales crisis y desafios que afronta la ensefianza en los actuales contextos, con especial referencia a lo
local y desde actitudes propias de la investigacion educativa y posibilitar el desarrollo de actitudes y
aptitudes en torno a la ensefianza que faciliten la concrecidn de précticas fundamentales y adecuadas.

PROPOSITO GENERAL
e Comprender el sentido de la Didactica como disciplina pedagdgica, sus principios, leyes y

teorias, asi como su interaccion con el curriculo.
OBJETIVO ESPECIFICO

1. Analizar el origen y evolucién histdrica de la didactica, sus precursores y los principales aportes
en la construccién de la misma.

PAUTAS DE TRABAJO

» En la semana tienen 4 hs catedras de Diddactica General los dias miércoles desde las 21,30 hs hasta
las 23, 20 hs y los viernes desde las 20,40 a 21,20 hs.

» Trabajo individual a partir de las consignas planteadas en el desarrollo de cada eje temético, para
orientar la lectura comprensiva de la bibliografia basica seleccionada.

» Alos alumnos se les dard una guia de actividades por semana los dias viernes deberan enviar ya se
por correo o por whasapp a la profesora.

» Durante la semana los alumnos pueden consultar cualquier inquietud, de igual modo la profesoraird
monitoreando los trabajos y haciendo sugerencias por whasapp.

> Se anexa el marco referencial de la Unidad 1. Al finalizar la unidad cada alumno debe presentar un
mapa conceptual integrador de la unidad.

ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS:
UNIDAD 1: “La Didactica como disciplina cientifica
- Origen y evolucidn histdrica. Concepto, objeto de estudio y finalidades. La Didactica entre la teoriay la
practica. Caracteristicas cientificas, técnicas y artisticas. Dimensiones de la Didactica. El Positivismo vy la
Ciencia Critica. Paradigmas didacticos. Didactica general y Didactica especifica.
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ACTIVIDADES PRIMER SEMANA 08 AL 11 DE ABRIL DE 2020.

O Leerenlaspaginas 8,9y 10 de la unidad 1. Segun las definiciones de distintos autores: la
Didactica es... : Analizar cada definicién y responder.

1- ¢Qué cambios ha sufrido la Didactica segun las distintas definiciones? ¢A qué se puede deber
dichos cambios?

2- ¢Qué elementos estan presentes en todas las definiciones?

3-  ¢Cudl es el objeto de estudio de la Didactica en cada una de las definiciones?

4- Leer pdag. 13. ¢Cudl de las definiciones corresponde a la postura positivista?

5- ¢éCuales de las definiciones se corresponde con la practica pedagdgica actual?

6- ¢Cual de estas definiciones no podria explicar y guiar el proceso de ensefianza en la actualidad?
éPor qué?

7- Socializacién.

ACTIVIDADES PARA LA SEGUNDA SEMANA 13 AL 17/04/2020

e Lee lapdgina7 dela Unidad 1.

e Investiga en la siguiente pagina de internet la biografia de Juan Améds Comenio y responde.
https://es.wikipedia.org/wiki/Comenio

e Completa el siguiente cuadro.

Nombre completo:

éQuién fue?

Origen:éDdénde y cuando nacié?

éQué hizo en su vida?

Principales ideas

1- ¢Cuando fue escrita su obra Didactica Magna?

2- ¢Qué concepcion de sociedad, hombre y educacion sostiene la obra?
3- ¢Como esta estructurada?

4- ¢Cuantas escuelas distingue en la organizacion escolar?

5- ¢éQué concepcidn de ensefianza y aprendizaje tiene la obra?

6- ¢Cudl es el mejor método para ensefiar?

7- ¢éQué valor tiene la obra para la pedagogia actual?.

8- Socializacién

BIBLIOGRAFIA
UNIDAD N2 1

LA DIDACTICA COMO DISCIPLINA CIENTIFICA

INTRODUCCION

Los rasgos que distinguen a la Didactica como disciplina se han gestado desde su mismo origen. Su
caracter cientifico, su objeto de estudio, la existencia de una o varias Didacticas, son algunas cuestiones
centrales en las discusiones y los debates que sostienen los pedagogos.

Acercarnos a conocerla nos permitird abandonar cierta cuota de ingenuidad a la hora de tratar de
comprenderla.


https://es.wikipedia.org/wiki/Comenio

* Iniciando el camino

El duro y cotidiano trajinar en las aulas no siempre permite tomar un respiro para reflexionar acerca de
todo lo que alli sucede.

Sin embargo, hacerlo tiene como ventaja la oportunidad de tomar distancia de lo que ocurre en el
salon de clases.

Una mirada mas detenida sobre las escenas del aula y la lectura de lo que alli acontece desde
diferentes perspectivas permite “desnaturalizar” lo que por su reiteracidn, asiduidad y familiaridad se nos
presenta como natural y dado.

Afirma el filésofo y ensayista francés Gaston Bachelard (1884-1962) que la persona que se dispone a
conocer lo hard, siempre, en contra de un conocimiento adquirido anteriormente. En nuestro caso, es
necesario remitirnos a ese saber diddctico que hemos construido a lo largo de todo nuestro trayecto de
formacidn, como alumnos del profesorado, los cursos de capacitacién o las lecturas que hemos hecho de
afamados o ignotos pedagogos y didactas, etc.

Al recuperar nuestra historia como alumnos, seguramente nos encontraremos con el recuerdo de
docentes que se han convertido en modelos a imitar, mientras que a otros, sin saber cuando ni tal vez
porque, los haremos condenado al destierro.

Aun hoy, en el momento de las decisiones pedagdgicas, es mas importante la idea del “sentido comun”
que las razones sustentadas en aportes que distintas disciplinas cientificas hacen al campo de la educacion.
El quehacer en el aula no es ingenuo: tiene su base en esas teorias que hemos ido construyendo al transitar
por el sistema educativo, ya fuera como alumnos o como maestros.

Repensar las practicas y ponerlas en juego no sélo permitird reafirmarlas, modificarlas parcialmente o
cambiarlas totalmente, sino que también brindard nuevas herramientas para ratificar o rectificar nuestro
desempeiio profesional desde un quehacer reflexivo en pos de una educacion de mayor calidad, y no tan
solo a partir del sentido comun.

|M

Haciendo un poco de historia

Decia Albert Einstein (1879-1955) que, para ser idéneo en una disciplina, es necesario acercarse y
conocer el devenir histérico de la misma.

Remontémonos, entonces, hasta los siglos XV y XVI, en que comienza a conformarse una nueva vision
del mundo: la_Modernidad.

Por esa época, la institucion dedicada a la preservacion del saber letrado era la iglesia. Los clérigos, por
lo general, conformaban el grupo de los intelectuales. No ha de extrafiarnos, por lo tanto, que las
discusiones acerca de la creacion de instituciones que se dedicaran a la transmisiéon de la cultura se
concentraran en los espacios religiosos.

Por otra parte, en el siglo XVI comienza a configurarse una nueva institucién: La escuela publica .A
medida que esta empezaba a expandirse, se hizo necesaria la existencia de maestros para atender a un
numero creciente de alumnos.

Dentro de la constelacion de personajes preocupados por la educaciéon en el siglo XVII, nos
encontramos con quien muchos tedricos consideran el padre de la_Diddctica: el obispo protestante Juan
Amos Comenio (1592-1670). En realidad, no porque hasta entonces nadie hubiera hablado de ella, sino por
haber sido el primero en sistematizarla como una ciencia especial que presentara, al mismo tiempo, los
perfiles fundamentales de la escuela como institucion moderna.

No solo fue el precursor de la ensefianza a través de imagenes y el iniciador del método global, sino
que también fue autor de numerosas obras pedagdgicas, entre las que sobresalieron los manuales Orbis
sensualium pictus y Janua linguarum reserata. A nosotros nos interesa su Diddctica Magna, donde el
humanista moravo compendio sus ideas pedagdgicas con la intencién de que fueran trasladadas a las aulas
de su época. Sin embargo, su pedagogia llegaria a los establecimientos escolares recién dos siglos mas
tarde.

Este lider religioso de caracter bohemio, perteneciente a una orden eclesiastica partidaria de la
Reforma, lucho por modificar las concepciones metodoldgicas memoristicas, repetitivas y elitistas de su
época. No se detuvo solo en una actitud critica, sino que ademas propuso la creaciéon de un método
universal que pudiera ensefiar todo a todos.




Textualmente, en el epigrafe de la obra fundante de nuestra disciplina, escribe: “Diddctica Magna que
expone el artificio universal para ensefiar a todos todas las cosas (...) La proa y la popa de nuestra Diddctica
ha de ser investigar y hallar el modo de que los que ensefian tengan menos que ensefar, y los que aprenden
mds que aprender; que las escuelas tengan menos ruido, molestias en vano, y mds sosiego” (J. A. Comenio).

La visién de Comenio era cosmoldgica; es decir, tenia su base en un orden natural de origen divino.
Pensaba que, para alcanzar la perfeccidn, bastaba con imitar las leyes naturales de la creacién divina.

Segun Comenio, no cualquiera podia dedicarse a la ensefianza: para hacerlo, debia conocer el método y
sus reglasy, claro estd, aplicarlo.

Los primeros postulados tedricos de la Didactica resultan normativos: son claras prescripciones acerca
del “saber hacer” del docente para lograr un “deber ser” y conformar, de ese modo, un modelo pedagdgico
completo.

DIDACTICA: CONCEPTO, OBJETO Y FINALIDADES

“Etimologia de la palabra Diddctica”
e Etimoldgicamente, la palabra “Didactica” proviene del griego. Deriva del verbo “didasko” que
significa “ensefiar, instruir, exponer claramente, demostrar”.

Didascalos: maestro.

Didaxis: leccion.

Didaktikds: apto para la docencia.
Didaktiké. Ensefiando.

Didaskalia: ensenanza.

Los datos etimoldgicos proponen una definicidon de la Didactica entendida como aquello que tiene que
ver con la ensefianza. La “ensefianza” conformaria el contenido de la Didactica.

e Segun el diccionario; tenemos las siguientes definiciones.

* Didactica: arte de ensefiar.

* Didactica/o: perteneciente o relativo a la ensefianza, propio, adecuado para ensefiar, instruir.
Método, género Didactico.

* Diddactica: disciplina cuyo fin es estudiar los principios y métodos de la ensefianza. Es sobre todo una
ciencia practica que estudia qué significa aprender, de qué modo se aprende, cudles son los medios y las
condiciones que facilitan el aprendizaje y los contenidos aptos a los diversos niveles de edad y a las
particulares situaciones histérico-ambientales.

Asi como la etimologia nos remite a la Didactica como ensefianza, las definiciones de los diccionarios
agregan la consideracion del proceso de ensefianza — aprendizaje.

DIDACTICA
Concepto Qué es Ciencia
Ubicacion cientifica-------------- Dénde se sitla----------------- de la educacién
Objeto De qué trata------------------ que estudia e interviene en

El proceso de ensefanza-
aprendizaje.
Finalidad Para qué sirve----------------- con el fin de obtener la
formacion intelectual del
Educando.-

e Segun las definiciones de distintos autores: la Diddactica es:
..." el artificio universal para ensefiar todo a todos los hombres” (Comenio, Didactica Magna)



...”ciencia y arte de ensefar. Conjunto de procedimientos y normas destinados a dirigir el aprendizaje
de la manera mas eficiente posible” (Nérici, 1969).

...”la disciplina pedagdgica, de caracter practico y normativo, que tiene por objeto especifico la técnica
de la enseifianza, esto es, la técnica de dirigir y orientar eficazmente a los alumnos en su aprendizaje”
(Mattos, 1963)

... “la ciencia que tiene por objeto especifico y formal la direccion del proceso de ensefnar hacia fines
inmediatos y remotos, de eficacia instructiva y formativa” (Titone, 1981)

...”la ciencia y tecnologia del sistema de comunicacién intencional donde se desarrollan los procesos de
ensefianza — aprendizaje en el orden a optimizar principalmente la formacion intelectual” (Pérez Gomez,
1983)

...”es — o esta en camino de ser una ciencia y una tecnologia que se reconstruye, desde la teoria y la
practica, en ambientes organizados de relacién y comunicacién intencional, donde se desarrollan procesos
de ensefianza y aprendizaje para la formacidn del alumno”. (Benedito, 1987)

..."”la teoria y programacion de la practica y la practica misma de la ensefianza, enmarcadas por la teoria
de la educacion” (Denies, C 1989)

...”la ciencia que debe comprender y guiar el aprendizaje integrador de la cultura y que el tiempo
posibilita al hombre para incorporarse creadoramente a la cultura” (Gimeno Sacristan 1986).

Hans Aebli (suizo, 1993-1990): “La Didactica es una ciencia auxiliar de la pedagogia en la que ésta
delega, para su realizacién en detalle, tareas educativas mdas generales: como conducir al alumno a la
adquisicion de tal nocidn, de tal operacion, de tal operacidon o de tal técnica de trabajo. Tales son los
problemas que el didacta intenta resolver mediante su conocimiento psicolédgico del nifio y de sus procesos
de aprendizaje.”

Juan Manuel Alvarez Méndez (espafiol, contemporaneo): “La Did4ctica es la parte de las ciencias de la
educacion que tiene como tarea pertinente y propia, aunque no Unica ni exclusiva, la elaboracion de la
teoria que estudia, analiza, trata de comprender y de explicar las practicas y los procesos explicitos que
tienen lugar en el escenario en el que se da la ensefianza y el aprendizaje, en el marco institucional
académico.”

Luis Alves De Mattos (brasilefio, contempordneo): “La Didactica es la disciplina pedagdgica de caracter
practico y normativo que tiene por objeto especifico la técnica de la ensefianza, esto es, la técnica de dirigir
y orientar eficazmente a los alumnos en su aprendizaje.”

Alicia Camilloni (argentina, contempordnea): “La Didactica es una teoria de la ensefianza”.

Clotilde Guillén de Rezzano (argentina, contemporanea): “La Didactica dispone de un cuerpo de reglas
o preceptos (precepto es la razén que debe servir de medida y a la que han de ajustarse las acciones para
que resulten rectas) que el educador aplica para obtener los fines inmediatos y mediatos de la educacion.
Las reglas y los preceptos de la Didactica se originan en los principios pedagdgicos. Cada principio que la
Pedagogia General o Ciencia de la educacién formula se resuelve practicamente en reglas que dirigen la
accion del educador en forma sistematica (..) Pero también es cierto que la Didactica ensaya
procedimientos nuevos que, aplicados en un nuimero llevado de casos, con resultados uniformemente
positivos, son tomados en cuenta por la Pedagogia General que, después de controlar y verificar sus
resultados, los incorpora a su cuerpo de doctrina (...) La Didactica posee dinamismo creador que actua al
recibir excitaciones del medio escolar.”



Oscar Ibarra Pérez (mexicano, contemporaneo): “La Didactica o metodologia se refiere a la direccidon
del aprendizaje de los alumnos y tiene por objeto el estudio de los métodos, técnica, procedimientos y
formas, examinados desde el punto de vista general.”

V. Kraevsky y L. Lerner (rusos, contemporaneos): “Proponemos la siguiente definicion de la Didactica,
considerada como ciencia de la ensefianza, en el estado actual de su desarrollo:

La Didactica es la rama de las ciencias de la educacidn que se ocupa del contenido del curriculum y de la
transmisidon del contenido por medio de la ensefianza (...) Corresponde principalmente a la Didactica
proporcionar una fundamentacion cientifica a la practica, a fin de acelerar su progreso. Esta funcién es
absolutamente esencial para definir el campo de la Didactica.”

Francisco Larroyo (mexicano, 1912-1981): “La Didactica es aquella parte de la Pedagogia que describe,
explica y fundamenta los métodos mas adecuados y eficaces para conducir al educando a la progresiva
adquisicion de habitos, técnicas, conocimientos, en suma, a su adecuada e integral formacion.”

Wilhelm A. Lay (aleman, 1862-1926): “Did4ctica es la teoria del ensefiar y el aprender.”

La diddctica entre la teoria y la prdctica:

Hay que partir de la practica para construir a partir de ella la teoria que podra influir a su vez en la
nueva practica reflexiva y mejorada.

El aspecto teoria de la didactica esta relacionado con los conocimientos que elabora sobre los proceso
de ensefianza-aprendizaje. Mientras que su aspecto practico consiste en la aplicacion de aquellos
conocimientos, en la intervencién efectiva en los procesos reales de ensefianza-aprendizaje.

Teoria>practica>teoria Practica>teoria>practica

La teoria y la practica se necesitan mutuamente en la didactica.

La didactica es una ciencia practica, de intervencidn y transformacion de la realidad.

Caracteristicas cientificas, técnicas y artisticas:

e Visidn artistica: en su dimensién de realizacion practica, la didactica requiere de unas habilidades
gue se acrecientan con la experiencia.
La actividad didactica no es rutinaria ni prescrita totalmente, la actuacidn docente puede ser
innovadora, apoyadas en procesos reflexivos.
La visidon artistica de la didactica se contrapone a la actuacién tecnoldgica donde todo estda mds o
menos previsto.

o Dimension tecnoldgica: Se llama tecnologia a la técnica que emplea conocimiento cientifico.

Los procesos didacticos son cientificos en el sentido de que estdn provistos de un soporte tedrico
cientifico, se basan en teorias o procesos ya comprobados.

Ante situaciones no previstas, sdlo cabe la respuesta reflexiva basada en teorias cientificas pero llevada
a cabo en el momento con predominio del elemento artistico.

e Caracter cientifico: la didactica cumple criterios de racionalidad cientifica con tal que se acepte la
posibilidad de integrar elementos subjetivos de la explicacion de los fenédmenos. Por otro lado, posee
suficiente numero de conceptos, juicios y razonamientos estructurados susceptibles de generar nuevas
ideas tanto inductiva como deductivamente.

La didactica tiene un caracter explicativo de los fendmenos que se relacionan con el proceso de
ensefianza- aprendizaje.



*DIMENSIONES DE LA DIDACTICA:

e Dimensién descriptiva — explicativa: permite comprender la realidad escolar educativa. Conforma el
conjunto de conceptualizaciones que se relacionan con la explicacién de la situacién de ensefianza, los
multiples factores presentes, la complejidad de la tarea de enseiar, la definicion de contenidos de la
ensefanza, etc.

e Dimensidn prescriptiva — normativa: enuncia prescripciones acerca de cémo actuar, como ensenar
determinados contenidos, que estrategias utilizar, cdmo indagar los saberes de los alumnos, etc.

Ambas dimensiones se enriquecen a través de una relacion de interjuego constante de aportes mutuos.
Un docente que haga de su tarea una practica reflexiva, consciente, que sea quien toma las decisiones de
como actuar a partir de la lectura de la realidad, necesita nutrirse de ambos aspectos y comprender sus
relaciones mutuas.

La Didactica no busca simplemente explicitar, normar, prescribir qué debe hacer el docente, sino que
su propodsito es ayudar a ese docente en el proceso de toma de decisiones que debe realizar
cotidianamente en su actividad de ensefiar: qué criterios, qué aspectos tomar en cuenta en la definicién de
las diferentes intervenciones didacticas.

OBJETO DE ESTUDIO DE LA DIDACTICA

Siguiendo las definiciones de Didactica, reconocemos como objeto de estudio de la misma:

a) El proceso de ensefianza — aprendizaje: es un doble proceso, que si bien existe una relacion entre
ambos, no es unicausal. La ensefianza permite al alumno realizar tareas de aprendizaje, pero no
podemos afirmar que la ensefianza produce resultados — aprendizajes. Al menos no en todos los
casos. El objeto de la Didactica es la situacion de ensefianza donde se encuentran docente, alumno,
conocimiento y contexto y se relacionan contenido para ser ensefiados en relacion con el contexto.

En este esquema se resume la relacion ternaria o relacién didactica que se produce entre el docente, el
alumno y el saber o contenido a ensefiar y aprender.

ALUMNO

DOCENTE SABER

(Conocimiento a

Ensefiar)




b) La relacion comunicativa entre docente y alumno: toda situacién de ensefianza implica un proceso
de comunicacidn entre docente y alumno que se denomina comunicacidn intencional ya que rige
por un contrato didactico. Segin Brousseau (1980) el “contrato didactico” esta representado por
loa habitos especificos del maestro esperados por el alumno y por los comportamientos del alumno
esperados por el maestro en relacién con el conocimiento y que regulan el funcionamiento de la
clase y las relaciones maestro — alumno — saber, definiendo asi los roles de cada uno y la reparticion
de las tareas: équién puede hacer qué?, équién debe hacer qué?, éicuales son los fines y los
objetivos?.

c) Las técnicas de ensefianza para dirigir eficazmente a los alumnos en su aprendizaje: no
garantizan por si solas la posibilidad de que el alumno aprenda. La seleccidon de las estrategias
depende del contenido que se desea ensefar, de las posibilidades reales de aprendizaje de los
alumnos, sus conocimientos previos, la institucidn, las caracteristicas del grupo, etc. En este sentido
el docente cumple un papel importante al definir las estrategias metodoldgicas que utilizarad para
lograr que los alumnos aprendan el contenido esperado. La Didactica se ocupa de la situacion de
ensefianza, de la situacién didactica en toda su complejidad, en la que aparece la relacién docente
— alumno, el contenido que se ensefia u se intenta que el alumno aprenda, las técnicas que se
seleccionan ara dirigir el proceso de aprendizaje, las variables institucionales y sociales que de
algin modo determinan qué ensefar y para qué.

El conocimiento didactico entonces no es un mero conocimiento técnico, simplificado a prescripciones,
sino que toma las bases de esas tres fuentes para elaborar un cuerpo tedrico — interpretativo,
metodolégico y de accidn para explicar, comprender y guiar el proceso de ensefianza aprendizaje.

Concepciones acerca de la Didactica
El positivismo

Se propone como meta el logro de un conocimiento absoluto sobre la realidad, que sera presentado
como verdad Unica y objetiva, librada de todo interés particular. Dentro de esta linea de razonamiento, es
imposible concebir a la Didactica como ciencia sino que la considera como una disciplina prescriptiva, ya
gue esta intimamente ligada a un modo practico, concreto, con fines, propdsitos y objetivos establecidos
desde un conjunto de valores que no pueden negar ni excluir cuestiones relativas al “deber ser”

Para el Positivismo se considera ciencia cuando se utiliza el método cientifico y se siguen sus pasos.
Considera que la Didactica determina lo que debe hacer el docente en el aula pero no se comprueba lo que
realmente hace en el aula.

Es cierto que la Didactica es normativa, y que las decisiones didacticas conllevan valores en su seno; no
obstante, tiene derecho a reivindicarse y pelear por su status cientifico.

Que una ciencia posea valores no significa que carezca de contenidos y de métodos propios. La
Didactica cuenta con elementos suficientes como para ser considerada una ciencia social dado que ella ha
elaborado, a lo largo de su historia, un cuerpo de conocimientos que le permite abandonar su viejo espiritu
artesanal, al amparo del cual se desarrollé durante mucho tiempo.

Conocimiento y valor se constituyen conjuntamente, pero exigen, por parte de los maestros, una
toma de conciencia acerca de los valores implicitos en cada decisidon que adoptan antes, durante y después
que el proceso de ensefianza ha tenido lugar. Actuar de esta manera implica un ejercicio de reflexidn
autocritica sobre las practicas pedagégicas cotidianas.

La corriente critica

Existen corrientes epistemoldgicas, surgidas con posteridad a la filosofia positivista, que recuperan la
relacién esencial existente entre la produccién de conocimientos y los valores, entre el ser y el deber ser.

Desde esta perspectiva es licito que la Didactica, tal como lo afirma Alicia Camilloni, se ocupe y
preocupe por la practica pedagdgica, se impregne de valores elegidos a conciencia, y ademds adopte una
postura normativa sin perder por ello su cariz cientifico.

Dentro de la teoria critica hay distintas corrientes y lineas de pensamiento, que realizaron valiosisimos
aportes en mas de un sentido.



En lo epistemoldgico, se produjo se produjo una ruptura importantisima respecto del pensamiento
positivista. Se reivindicd la comprension de los fendmenos sociales como sustancialmente distintos de los
fendmenos naturales. Por otra parte se recuperd la dimension subjetiva en el acto de conocer, y se puso
en evidencia el rol de la ideologia y los usos que se hacen en ella para la justificacidn y legitimacion de
relaciones de poder.

En lo metodoldgico también se produjo una ruptura: florecié la hermenéutica, esto es, la
interpretacion como forma basica de captacion del todo.

En el ambito educativo, la disociacidén entre teoria y practica tiene su correlato en la separacién entre
investigadores y disenadores educativos, por un lado, y docentes por el otro.

Los primeros proyectan aquello que los docentes debemos implementar en el salén de clases,
relegdndonos a un rol de meros ejecutores de las politicas pensadas por quienes, por lo general, no ponen
el cuerpo en el aula.

Es necesario provocar una ruptura con el tipo de practicas espontdneas y acriticas.

Es necesario estrechar la relacion entre la produccion tedrica y la praxis educativa, y ejercer una
rigurosa vigilancia epistemoldgica.

- ¢Qué investiga la Didactica?

Al amparo de la perspectiva positivista, la investigacidon de tipo experimental en el campo didactico
produjo una enorme cantidad de datos sobre diversos factores que inciden en los procesos de ensefianza.
Contrariamente a lo que puede suponerse, tal profusion de datos no condujo a la elaboracién de marcos
conceptuales explicativos sélidos y coherentes.

Los procesos de ensefianza que tienen lugar dentro del aula se caracterizan por poner en interaccion
multiples variables y/o accidentales. Los trabajos de observacion y experimentacidn en el salon de clases
parten desde el vamos con una importante limitacidon: la imposibilidad de recoger todos los
acontecimientos del aula que se dan en forma simultadnea.

Debido a esta imposibilidad, toda investigacién educativa realiza su propia seleccién y recorte de
acontecimientos en funcién de lo que se propone investigar. Asimismo, adjudica a las diversas variables una
importancia que varia segun el tipo de investigacidon que se lleve adelante. Este proceso de seleccidn,
anadlisis e interpretaciéon no se realiza en un vacio tedrico, sino que implica la existencia de un modelo
conceptual que dirige la atencion a unos aspectos y no a otros.

Dentro del campo de la ensefianza, se le ha dado escasa atencién e importancia a la elaboracién de
modelos conceptuales, que guien la seleccidon y recopilacion de datos y posibiliten una interpretacion
rigurosa de los mismos. Se ha reflexionado mas acerca de los fines y el sentido antropoldgico, ético o
religioso de la educacién que sobre los fenédmenos, factores y procesos que configuren la vida del aula.

Paradigmas didacticos

Paradigma: Kuhn lo define como el estilo de ver, de percibir, de conocer y de pensar perteneciente a
una comunidad cientifica.

Puede originariamente surgir en determinado ambito cientifico, y luego expandirse a otros,
convirtiéndose ya en un paradigma cultural e involucrando a un sector mucho mas amplio que la
comunidad cientifica que le diera origen.

Cuando un cientifico, aprende un paradigma, estd adquiriendo no sélo el cuerpo tedrico de la disciplina
que le compete, sino también sus métodos y normas. Precisamente esto es lo que diferenciard a un
paradigma de otro; la forma en que se plantean los problemas, el tipo de problemas que se investiga, el
estilo de disefio de investigacion, las técnicas y estrategias para recoger datos, la interpretacién de dichos
datos, y los resultados y valoracién que de la investigacion se realice.

Cuando un paradigma comienza a ser cuestionado, significa que ciertos principios rectores vinculados a
él estan perdiendo vigencia. Un paradigma es declarado invalido cuando hay otro que lo reemplaza. Claro
estd que esto no se realiza de forma inmediata y mecanica. Durante un tiempo, pueden incluso coexistir
distintos paradigmas que entren en franca y abierta confrontacidn, alimentando el debate, en el interior de
cada campo disciplinar.



A continuacion, se presentan los paradigmas de la investigacidn diddctica que se han ido sucediendo a
lo largo del siglo XX.

Paradigma Presagio-Producto

Las investigaciones dentro de este modelo se realizaron en la década del 30. La ensefianza era
concebida como un efecto directo de las caracteristicas fisicas y psicoldgicas del profesor. En funcion de
ellas, se investigaba las cualidades del profesor eficaz.

Una vez determinadas, si se encontraba el docente que fuera portador de los mismos,
independientemente de la materia que diera y de las caracteristicas del grupo clase al que se dirigiese,
lograria su cometido.

Las invetigaciones de este tipo arrojaron pocos resultados consistentes. En verdad, se trataba de un
modelo de caja negra que desconsideraba lo que ocurria en el aula., y se olvidaba de la relacién discontinua
entre sery actuar.

El sustrato tedrico del que partia era demasiado pobre para dar cuenta de un hecho tan complejo como
los fendmenos educativos. Esto conducia a la realizacién de explicaciones fuertemente reduccionistas.

Paradigma Proceso-Producto
Son investigaciones que se llevaron a cabo a partir de la década del 60 del siglo pasado.

Por aquella época, comenzd a percibirse la necesidad de considerar variables de proceso entre las
capacidades del docente y el rendimiento de los alumnos.

Su objetivo se centrd en el estudio de los métodos eficaces de ensefianza. Para ello, se observaba a los
docentes en la clase, y se establecian correlaciones entre el estilo docente y el rendimiento de los alumnos.
El modelo que se consideraba mas eficaz se ensefiaria en los profesorados.

La mayoria de los estudios definieron métodos globales dificilmente operacionalizables y comparables.
Las conclusiones resultaron inconsistentes y hasta contradictorias, al no poder establecerse relaciones
serias entre los diferentes estilos docentes y los efectos sobre los alumnos.

Las criticas realizadas a este tipo de investigacion sefalaron la ausencia de control de variables
intervinientes. Si bien el modelo fue transformandose, las modificaciones que se realizaron no generaron
modelos de mayor poder explicativo. El argumento principal sostenia que no existe un estilo docente
Optimo, valido y eficaz que pueda ensefiarse.

Este paradigma puede justificarse desde una concepcidén conductista y mecdnica del aprendizaje. El
anadlisis se limitaba a los comportamientos observables, y también se descontextualizaba. No se
consideraban las variables curriculares, medicinales y contextuales presentes en todo proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Paradigma Mediacional centrado en el docente

Este tipo de investigaciones incorporan procedimientos de andlisis cualitativos y cuasi-experimentales
en el tratamiento de los datos. Se sitian mas en el campo de la ensefianza que en el de aprendizaje, puesto
que la primera es concebida como un proceso de toma de decisiones por parte de los docentes.

Su preocupacion se centra en los procesos mentales que subyacen en el comportamiento del profesor.
Es el quien interpreta, evalla y da significacién a las personas, los objetos, los espacios y los procesos que
tienen lugar en el aula. El docente elabora disefios, decide estrategias, ejecuta tareas y evalua resultados.

Paradigma Mediacional centrado en el alumno

Esta linea de investigacion crecid y se desarrolld a partir del surgimiento de las teorias del aprendizaje
gue centraron su atencién en los procesos cognitivos internos de los sujetos.

El centro de atencién es el comportamiento del alumno; intenta explicar cobmo este percibe las
demandas de las diferentes tareas del aprendizaje escolar, como se implica auténomamente en el
desarrollo de los procesos que requieren tales tareas, qué procesos mentales utiliza para organizar el
conocimiento disponible, cdmo asimila nuevos materiales o relaciona conceptos y resuelve problemas.



Dados que estos comportamientos no son directamente observables, requieren de esquemas tedricos
de interpretacion y métodos de investigacion empirica mas complejos y flexibles.

El énfasis puesto en el aprendizaje y en los mecanismos cognitivos de los alumnos provocd un acento
demasiado psicologuita a la hora de explicar la practica escolar. De las investigaciones psicoldgicas
realizadas en laboratorios se construyeron modelos explicativos y prescripciones para comprender vy
gobernar el aula. Claro estd que nunca pueden reproducirse fielmente las condiciones naturales del saldn
de clases en un ambito ficticio, como puede serlo un laboratorio, por mas recaudos que se tomen. Por lo
tanto, es éste uno de sus flancos débiles.

Paradigma Ecoldgico

A fines de la década del 70, se desarrollé una perspectiva conceptual que caracterizé la vida del aula en
funcién de intercambios socioculturales, y planted su investigacion desde enfoques metodoldgicos
etnograficos, situacionales y cualitativos.

Se consideraron algunos de los supuestos teéricos de los paradigmas mediacionales, por lo que se
pensd en los docentes y alumnos como procesadores activos de informacion.

Tampoco se desatendié la contextualizacion de estos actores. Se los comprendid dentro de una
institucion —la escuela- cuya intencionalidad y organizaciéon crean climas diversos de intercambio y, ademas,
generan roles o patrones de comportamiento individual y/o grupal. Dentro de este esquema, se
consideraron tanto las actividades cognitivas como las afectivas de los sujetos involucrados.

Se intentaba captar las redes significativas que configuran la vida real del aula, y también describir
detalladamente los procesos de ensefianza y aprendizaje que se dan cita alli.

Este enfoque implica profundas modificaciones metodoldgicas: se recurre a la observacion
participativa, y se asume a la totalidad de la clase como base de datos.

Los datos que este tipo de investigacion genera son situacionales, es decir que sélo pueden aplicarse al
contexto donde surgen.

Se adquiere, asimismo, una perspectiva de analisis interdisciplinar: se requieren los aportes de distintas
disciplinas para dar cuenta de lo que sucede en el salén de clases.

La clase es vista como un sistema vivo, sociocultural, donde los elementos que intervienen se definen
en funcion del intercambio que establecen. Mas que preocuparse por la eficacia de ciertos
comportamientos y estrategias docentes, este enfoque se pregunta el por qué de los comportamientos
aulicos de todos los actores involucrados.

Se realizan andlisis integradores que explican la trama psicosocial de la red de intercambios que se
producen en el aula y, ademas ponen de manifiesto la distorsion educativa que en la practica sufren los
contenidos y experiencias de aprendizaje.

La critica fundamental que se le realiza a este modelo es que deja fuera de su andlisis los fines
establecidos para la educacidn, es decir la dimensidn teleoldgica presente en toda actividad educativa.

Al hacerlo, justamente desconsidera la dimensién que le da entidad y razén de ser al aula.

Por otra parte, las miradas micro efectuadas sobre el aula hacen pensar que el salon de clases goza de
una total autonomia con respecto al resto del sistema educativo.

De esta forma, se pierde de vista que los agentes del sistema escolar estan situados en una
organizacién social compleja, encuadrados dentro de politicas educativas explicitas o implicitas que van
mas alla de la clase y la escuela.-

DIDACTICA GENERAL Y DIDACTICAS ESPECIFICAS

Ultimamente, los especialistas en las distintas disciplinas que forman parte del curriculum escolar
vienen ocupdandose de re conceptualizar las Didacticas alrededor de dos de las variables que estructuran el
método didactico; la edad del sujeto que aprende y el contenido a transmitir.

Las Didacticas especiales pueden definirse entonces como campos especificos de los diferentes niveles
del sistema educativo.

Algunos didactas han adoptado posiciones extremas, y se resisten a reconocer a la Didactica General
como la disciplina madre; hasta niegan su existencia.



En este marco es que surgen y cobran notoriedad los especialistas en Didactica de la Matematica,
Didactica de las Ciencias Sociales, Diddctica de la Lengua, o bien los especialistas en Didactica del Nivel
Primario, del Nivel Medio o del Nivel Superior.

La Didactica General se ocupa del analisis y formulacién de criterios y metodologias para la ensefianza 'y
el aprendizaje. Se basa en tres fuentes: concepciones pedagdgicas, conocimiento explicativo y experiencia
practica; a partir de ello sugiere orientaciones metodoldgicas para mejorar la ensefanza.

Las Didacticas especificas, por su parte, presentan recortes de la ensefianza desde dos visiones: los
contenidos de la ensefianza y las caracteristicas evolutivas del sujeto que aprende. Desde alli tenemos
didacticas disciplinares o bien, de la relacidn entre contenido y sujeto que aprende.

Pese a esta diferenciacidn, los docentes de cada una de las dreas del conocimiento, deben valerse de
los aportes de la Didactica General para poder asi orientar el proceso de ensefianza hacia su disciplina.
Ninguna de las dos posee un valor auténomo y superior a otra, sino que por el contrario se complementan
para pensar en mejorar la ensefianza y el aprendizaje en la escuela.

ESPACIO CURRICULAR: LENGUA Y LITERATURA
CURSO: PRIMER ANO.
MODALIDAD:

DOCENTE: PROF. MARTIN, CINTIA ANAHI cintiaanamartin61@gmail.com
Estimados alumnos:

Quien suscribe, Cintia Martin, Prof. de Lengua y Literatura, tiene el agrado de dirigirse a
cada uno de ustedes con el propdsito de comentarles acerca de las expectativas que existen en cuanto a lo
relacionado con este espacio curricular. Principalmente, deben saber que la lengua habilita la
comunicacion, permitiendo crear vinculos entre los miembros de la sociedad. Por lo tanto, este abordaje de
la lengua desde la comunicacién, plantea que la ensefianza de la misma debe realizarse con el objetivo
principal de permitir desarrollar las habilidades y adquirir los conocimientos apropiados para comprendery
producir mensajes eficaces en una forma que sea correcta y adecuada, y brindar los elementos que
permitan utilizar estrategias esenciales.

Por ello la ensefianza de la lengua parte de las destrezas linglisticas basicas a saber:
hablar, escuchar, leer y escribir textos propios de contextos de comunicacion cotidianos. Se pone énfasis en
la comprension, interpretacion y reflexion critica a través de la lectura para lograr formar futuros docentes
competentes que brinden una ensefianza de calidad y generen aprendizajes significativos mediante la
lenguay la literatura.

PAUTAS DE TRABAJO PRINCIPALES:
e las actividades deberan ser presentadas en formato Word, mediante el correo electrénico que
figura entre los datos de presentacion.
o (Cabe destacar que los trabajos son individuales y las consignas deben estar resueltas de manera
ordena y correctamente formuladas.
e Al comienzo de la resolucién de las actividades, debe ir la portada correspondiente con: nombre de
la institucidn, carrera, afio y modalidad, apellido y nombre del alumno, nombre de la docente y
fecha de presentacion.
e Deben tener en cuenta que para una correcta lectura, la escritura es fundamental, es por eso que
deberan tener en cuenta: el tipo de letra (Time New Roman), tamafio (12) con alineacidn justificada,
sangria de cinco espacios al comienzo de cada parrafo, uso correcto de mayusculas, signos de
puntuacion y tildacién. Para mayor precisién consultar en https://normasapa.in
e El tiempo de presentacion sera de una semana.
Todas estas pautas de trabajo serdn evaluadas con exigencia, por lo tanto deben acudir a la buena
predisposicién y responsabilidad para presentarlo en tiempo y forma.

ACTIVIDADES:


mailto:cintiaanamartin61@gmail.com
https://normasapa.in/

1. Lee desde la pagina 10 hasta la 17. (Descargar material desde el link que figura debajo de
BIBLIOGRAFIA)

2. Realiza de manera ordenada las actividades que se encuentran después de cada subtitulo.
Ejemplo:

e Ellenguaje
Respuestas:

e Variedades lingiiisticas
Respuestas:

e Lenguajey poder:
Respuestas:

e Variedades marginales en Argentina: “El cocoliche”
Respuestas:

e Variedades marginales en Argentina: “El lunfardo”
Respuestas:

CONTENIDOS:

A continuacioén, detallaré los contenidos.
l. El lenguaje.
Il. Desde el principio.
Il. Variedades lingtiisticas.

V. Los registros del lenguaje: lo informal.

V. Los registros del lenguaje: lo formal.

VI. La comunicacién humana

VII. ¢Qué es comunicar?

VIIL. El circuito ficcional y el circuito real de la comunicacion.
IX. Funciones del lenguaje.

X. Los actos de habla.

XI. Cémo hacer cosas con palabras.

XII. Los “actos de habla”.

XIII. Las clases de palabras.

XIV. ¢Coémo se reconocen las clases de palabras?
XV. La forma de las palabras.

XVI. Las reglas de acentuacién

XVIl.  La gramatica.

XVII.  El ritmo de las palabras.

XIX. La silaba.
XX. El texto
¢Cémo escribir un texto?
Los signos de puntuacion.
XXI. La narracion
¢Qué es “narrar”?
El narrador.
La narracidn y los verbos.
El relato policial.

XXILI. El texto expositivo
Escribir para divulgar.
XXIII. La sintaxis

¢éPara qué sirve el analisis sintactico?
éCOmo estan constituidas las oraciones?



Oraciones unimembres.
BIBLIOGRAFIA:
https://www.google.com/url?sa=t&source=web&rct=j&url=http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos

/EL004340.pdf&ved=2ahUKEwi4sKrXINDoAhW-
FokGHURAA 8QFjAAegQIBBAC&usg=A0vVaw0isgxL63XI9VGr quEMCp9

Este link es para descargar el respectivo dosier. Alli, cada unidad posee sus
actividades para su posterior resolucion

Recuerda: “Tu capacidad no tiene limites, no dejes que el miedo se los ponga” A

ESPACIO CURRICULAR: CIENCIAS NATURALES
CURSO: PRIMER ANO.
MODALIDAD:
DOCENTE: YISELLI SABAN
CONTACTO: yisellisaban@hotmail.com cel: 03843- 15411700

PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

En una sociedad de conocimiento, la Formacién Docente debe proporcionar las herramientas para
gue los futuros docentes se constituyan en promotores de la alfabetizacién cientifica, de manera tal que se
comprenda a las Ciencias Naturales como constructo social de importancia equivalente a la de otros
ambitos de la cultura.

En concordancia con la necesidad de una educacién cientifico — tecnolégica de la ciudadania, existe
la demanda de docentes preparados en el manejo de una estructura conceptual basica, conocedores de la
magnitud, de la significacién y de las consecuencias del intrincado impacto de las Ciencias Naturales en la
vida, en la sociedad y en el ambiente y provistos de las capacidades necesarias para el abordaje de dichos
conocimientos en las aulas del Nivel Primario.

Desde la unidad curricular Ciencias Naturales se iniciara el proceso tendiente a lograr Ila
preparacidn de dichos docentes. Para ello, la unidad se vinculara desde el aspecto psicopedagdgico, con los
modelos cognitivistas y constructivistas, buscando superar los aportes del positivismo. En ese marco, el
curriculum se concibe como un conjunto de experiencias mds que una secuencia de contenidos a ser
abordados y se pasa de posturas cerradas a disefios abiertos, procesuales y posibles de reformulacion.
Importa, entonces, el sentido de cada situacion de ensefianza y de aprendizaje para cada individuo y cémo
construye versiones cada vez mds cercanas a las concepciones de los cientificos.

También, el desarrollo de la unidad curricular se nutre de los aportes de distintas epistemologias
contemporaneas que sustentan el marco filoséfico de la Diddctica de las Ciencias. A través de las distintas
estrategias metodoldgicas se pondran en practica los compromisos epistemoldgicos, sociales y didacticos
gue permitiran a los futuros docentes vivenciar situaciones de ensefianza y de aprendizaje analogas a las
que se les requerira, posteriormente, en su accionar como docentes.

Expectativas de logro de la unidad curricular

- Ubicar las Ciencias Naturales en el campo general del conocimiento, con un
caracter provisorio, analitico, reflexivo y cambiante del proceso de produccién del conocimiento
cientifico.

- Promover la capacidad de inferir las causas de los fendmenos de las Ciencias
Naturales, de transferir criterios de interpretaciéon cientifica a situaciones cotidianas y de integrar
aportes interdisciplinarios.

- Reconocer, plantear, formular y operar con las multiples variables que presentan


https://www.google.com/url?sa=t&source=web&rct=j&url=http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL004340.pdf&ved=2ahUKEwi4sKrXlNDoAhW-FbkGHURdA_8QFjAAegQIBBAC&usg=AOvVaw0isgxL63XI9VGr_quEMCp9
https://www.google.com/url?sa=t&source=web&rct=j&url=http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL004340.pdf&ved=2ahUKEwi4sKrXlNDoAhW-FbkGHURdA_8QFjAAegQIBBAC&usg=AOvVaw0isgxL63XI9VGr_quEMCp9
https://www.google.com/url?sa=t&source=web&rct=j&url=http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL004340.pdf&ved=2ahUKEwi4sKrXlNDoAhW-FbkGHURdA_8QFjAAegQIBBAC&usg=AOvVaw0isgxL63XI9VGr_quEMCp9
mailto:yisellisaban@hotmail.com

los problemas en Ciencias Naturales.

- Reconocer en la investigacion una estrategia de accién en el aula y diferenciarla de
la cientifica.

- Trabajar y valorar de manera destacada los ejes transversales e integradores en
Ciencias Naturales y Sociales como son: la educacién ambiental, educacion para la salud y la
educacion sexual.

PROGRAMA CURRICULAR ANUAL

> Unidad N° 1: Las Concepciones de la Ciencia — Los materiales y sus
cambios:
- Concepto de ciencia. Concepciones actuales de la ciencia. El
conocimiento. Conocimiento vulgar, escolar y cientifico. Caracteristicas del
conocimiento cientifico. El método cientifico.
- Los materiales y sus propiedades. Los sistemas materiales: su
clasificacidon y componentes. Estructura de la materia. Estados de la materia
y las transformaciones.
> Unidad N° 2: los seres vivos y los subsistema terrestre
- Los seres vivos: caracteristicas. Adaptaciones. Homeostasis.
Irritabilidad. Los estimulos. Sistemas abiertos, cerrados y aisaldos. Clasificacion de los
seres vivos. Nutricién. Concepto de materia y energia. Ecosistemas. Clasificaciones de
ecosistemas. Biocenosis y biotopo. Comunidad, poblacidn, individuo y especie.
Relaciones interespecificas e intraespecificas. La cadena alimentaria. Los ciclos
biogeoquimicos.
- La atmosfera. Funciones de la atmosfera. Partes de la atmosfera. La
hidrosfera. La geosfera. La composicidn interna de la tierra. Las rocas. Clasificacidn de
rocas. La geosfera. La estructura interna de la tierra.
- Inicio de las primera concepciones de la célula. Concepto de célula.
Forma, tamafio, estructura y funcion. Célula procariota y eucariota, caracteristica,
similitud y diferencias. Célula animal y vegetal, caracteristicas, similitud y diferencias.
Material genético: A.D.N, Ciclo celular. Reproduccion celular: mitosis y meiosis.

> Unidad N° 3: El cuerpo Humano

- Conceptos de tejidos, drganos y sistema, relacién y ejemplificacién.

- Sistema respiratorio: estructura y funciones; la respiracion mecanica;
los movimientos respiratorio: inspiracién y espiracion.

- Sistema digestivo: estructura y funcion; glandulas accesorias,
funciones; alimentacion y nutricion.

- Sistema circulatorio: estructura y funcién; circulacién mayor y menor;
- Sistema excretor: estructura y funcion.

- Sistema reproductor masculino y femenino: estructura y funciones.

- Los sentidos.

- Sistema nervioso: estructura y funciéon

> Unidad N° 4: Los fendmenos del mundo fisico y el planeta tierra:
- Concepto de fuerza y movimiento. Energia, transformacion,
conservacién y transferencia. Fendmenos magnéticos, gravitatorios y eléctricos. La
luz
- El origen del universo. El sistema solar. La tierra. Movimientos de la
tierra.

Tema: Los materiales y su clasificacion




Actividades:
1) Lectura, interpretacion y analisis del texto “los materiales en la vida cotidiana”
luego realiza una lista de materiales que se usan para:
COMER — PASEAR — JUGAR VESTIR — COCINAR — TRASLADARSE.
iAHORA! PODEMOS CONCLUIR, QUE:

LOS MATERIALES SON IMPRESCINDIBLES EN LA VIDA DE LAS PERSONAS....

2) Definir los siguientes conceptos: materia, cuerpo, materiales.

3) Lectura e interpretacion y analisis del texto “La clasificacidn de los materiales segln
su origen”
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Los materiales naturales
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3.1 Clasifica los materiales que se incluyen a continuacién y marca con una cruz segun
corresponda.

MATERIALES

NATURALES
ELABORACION

SIN | NATURALES
ELABORACION

CON

MADERA

MERMELADA

ARENA

SAL COMUN

CEMENTO

QUESO

AGUA

AZUCAR

ALCOHOL

3.2 Lectura e interpretacion del texto “Los materiales naturales” y resuelve el siguiente
cuadro, marcando con una cruz en el casillero correspondiente.

Agua

Aire

Suelo

Seres vivos

Oxigeno

Azucar

Cal




e ----

Dioxido
carbono

Tema: los estados de la materia




Actividades:

1) Lectura e interpretacion y analisis del texto “Los estado de la Materia”

1.1-  Elaboren un cuadro comparativo entre los 3 estados de la materia,
teniendo en cuenta que ocurre en cada con la forma, el volumen y la dilatacién.

1.2- Tomen una porcién de 3 materiales SOLIDOS y propongan una
experiencia para demostrar su dureza, su fragilidad y su plasticidad.

1.3-  Responde ¢(El aceite es mas viscoso que el agua? ¢Es mas denso que
el agua? ¢CoOmo comprobarian su respuestas?




Tema: Las propiedades de la materia




Actividades:

1) Teniedo en cuenta las propiedades generales de la materia, éson materia el sonido y la luz?
2) En un lugar del espacio, los astronautas pueden experimentar la ingravidez porque estan
fuera del alcance de la atraccién de la tierra. Entonces é Qué peso tendran, alli?

3) La densidad del agua, en condiciones ambientales, es un valor cercano a 1 g/cm 3 ¢{Qué
significa eso?

4) ¢Qué propiedades especificas permiten diferenciar al oro del cobre?

Bibliografia:

4 Quimica. 3 ciclo (EGB) editorial Plus Ultra.
v Biologia curtis y Barnes.
v Ciencias naturales. Atomo 7. Editorial Santillana



ESPACIO CURRICULAR: PSICOLOGIA EDUCACIONAL
CURSO: PRIMER ANO.
MODALIDAD: 1° CUATRIMESTRE
DOCENTE: PROF. DIAZ, VICENTE FAVIAN  Favianvicente2020@gmail.com

Breve presentacidn del espacio: La Psicologia Educacional ha seguido un largo camino en el proceso de
convertirse en una disciplina con identidad propia, la que aun esta en construccidn. En este proceso son
muchos los autores que han ido influyendo en su historia, problematica conceptual y definicidon de su
objeto de estudio. Estas influencias han provenido desde distintas areas del saber, especialmente la
Filosofia, la Educacién y la Psicologia. Ademas, ha ido dando respuestas a diferentes preguntas, influida por
su historia y el contexto en el cual se ha desarrollado. Por lo tanto, para entender lo que es hoy la Psicologia
de la Educacidn, es importante recorrer su historia y desde alli conocer sus precursores y raices
conceptuales. Esta misma historia es la que ha influido en las dificultades que ha tenido esta disciplina para
definir su objeto de estudio y hacia dénde va. Resulta, entonces, vital reflexionar en torno a estas
problematicas.

TEMA: La perspectiva histdrica. Raices histéricas. Precursores y la problematica conceptual.

ACTIVIDADES:
v" A partir de una lectura de los sitios web, apuntados elaborar un escrito (INFORME); dicho trabajo
debera considerar el origen de la Psicologia Educacional, y la problematica conceptual.
Elaborar un cuadro doble entrada con los precursores y sus aportes.
El trabajo serd presentado 22/04/2020.
El trabajo contara con una caratula especificando datos institucionales, personales y de carrera.

ASANENIRN

El tamafio fuente 12, espacio simple.

BIBLIOGRAFIA/ANEXOS:
https://biblioteca.isced.ac.mz/bitstream/123456789/876/1/Manual-de-Psicologia-Educacional.pdf
https://www.preceden.com/timelines/318340-historia-de-la-psicolog-a-educacional

https://cuadrocomparativo.org/cuadros-de-doble-entrada/

ESPACIO CURRICULAR: PEDAGOGIA
CURSO: PRIMER ANO.
MODALIDAD:

DOCENTE: PROF. SOSA, GRABIELA
Contacto: gabysosa-71@hotmail.com 3843405230

Presentacidn del Espacio curricular:

El espacio curricular “Pedagogia” esta pensado para los alumnos que inician la carrera del Profesorado de
Educacidn Primaria, con la intencién de aportar saberes que, desde los primeros afios de su formacién
inicial como futuros docentes, le permitiran interpretar,

comprender y posteriormente intervenir en los diversos espacios educativos.



mailto:Favianvicente2020@gmail.com
https://biblioteca.isced.ac.mz/bitstream/123456789/876/1/Manual-de-Psicologia-Educacional.pdf
https://www.preceden.com/timelines/318340-historia-de-la-psicolog-a-educacional
https://cuadrocomparativo.org/cuadros-de-doble-entrada/

La Pedagogia constituye un campo disciplinar complejo, de limites indefinidos, en tanto su desarrollo va
incorporando conocimientos y métodos provenientes de otras disciplinas.

También hay que reconocerle su doble caracter: como campo tedrico, y como practica social, desde la que
asume la no-neutralidad tanto de la practica educativa como de los discursos sobre lo educativo.

Por ello es que se consideraran algunas teorias de la educacién surgidas a lo largo del siglo XX, XXl y que en
muchos casos aln mantienen vigencia como matrices de pensamiento y de accidn (constituyéndose en
tradiciones), a pesar de los consabidos cambios de contexto histérico-politico-socio-cultural. Reconocer
tales teorias permitira a los alumnos comprender la concepcion de educacion, de hombre, de cultura, de
sociedad y de cambio social; el rol asignado a la escuela como institucidon social; la relacién que se
establece con el conocimiento, la relacidn interpersonal y de prdcticas pedagdgicas institucionalizadas,
etcétera, en la configuracién de un sujeto generador y receptor de cultura, pero que también esta inmerso
en luchas de poder y dominacién que van definiendo los rumbos de los sistemas educativos.

Desde el propésito de formar un profesor en Educacién Primaria con capacidad de andlisis, pensamiento
critico-reflexivo, comprometido con su profesién, es que esta materia pretende abrir camino a la
apropiacién de saberes que se trabajaran a lo largo del desarrollo de la disciplina, se presentardn las
discusiones tedricas bdsicas necesarias para la formacion en el campo pedagdgico, complementadas con
actividades tendientes a articular teorias y practicas, tales como trabajos de campo y encuentros con
diversos protagonistas de la realidad educativa.

Pautas trabajo principales:

Criterios de acreditacion de las actividades propuestas

< Participacién constante en las actividades propuestas mediante la plataforma virtual, Google drive y
WhatsApp.

«» Resolucion y presentacidn online de las actividades diarias (segin carga horaria de la catedra) con el
propdsito de que los alumnos participantes puedan ir contrastando sus avances en el proceso de
aprendizaje.

< Presentacion online de un trabajo practico que podra realizarse en forma grupal o individual (utilizando
Whatsapp) al finalizar las actividades propuestas de actividades semanal y que al regreso de las actividades
aulicas sera defendido en un coloquio o exposicién oral.

Temas contenidos

Unidad 1- La Pedagogia, édisciplina o ciencia

Descripcion etimoldgica del concepto. Los paradigmas epistemoldgicos y metodoldgicos en la concepcion
de ciencia.

Status epistemoldgico de la Pedagogia: la construccion del conocimiento

pedagdgico. Identidad de la disciplina.
La pedagogia: su objeto de estudio. La educacién. La educacién como socializacidn, como practica social,
reproductora y transformadora del sujeto.

Bibliografia / Anexos

Grvitz, Silvia, La Educacién “HOY, AYER Y MANANA” EL ABC DE LA PEDAGOGIA.

CANTEROS, G. (2006) “Educacidn popular en la escuela publica: una esperanza que ha dejado de ser pura
espera. Desde ciertos saberes, practicas y condiciones”, en Martinis, P. y Redondo, P., Igualdad y educacién.
Escrituras entre (dos) orillas. Del Estante editorial, Buenos Aires.
https://www.meirieu.com/ARTICLES/conceptopedagogia.pdf

é¢Qué es PEDAGOGIA?

1. La pedagogia es la ciencia que tiene como objeto de estudio a la Formacion y estudia a la Educacién
como fendmeno socio-cultural y especificamente humano.

APROXIMACION ETIMOLOGICA

Etimoldgicamente pedagogia (del griego: paidds = nifio, y de agogia = conduccion) equivale a conduccién
del nifio. En sus origenes el pedagogo (paidagogos) fue el esclavo que cuidaba de los nifios y los
acompafiaba a la escuela mucho mds tarde, en los siglos XVII y XVIII, todavia se empleaba ese nombre para



los preceptores de los hijos de familias acomodadas. El tiempo, sin embargo, modificd el sentido primitivo.
Pedagogia no designa ya el acto de conduccidn, sino, en forma mucho mas amplia, el estudio y la
regulacién del proceso de la educacién; no es mas la actividad misma o el oficio correspondiente, sino el
afdn por captar su esencia y su direccidn. Pero, si gracias a la historia viva de las palabras, pedagogia no
tiene en su significado conceptual contemporaneo nada que ver con la raiz etimolédgica, no puede
desprenderse totalmente de ella.

Pues, podemos decir que:

a) La pedagogia no puede definirse solamente como la ciencia de la conduccién de los nifios y de los
adolescentes, porque la educacién afecta a la totalidad de la vida humana, nace con el hombre y muere con
él.

b) La pedagogia no puede definirse Unicamente como la ciencia de la conduccién o de la educacion
consciente y sistemdtica, porque la educacidon también adopta la forma de una realidad social y cultural-
histdrica casi asistematica.

c) La pedagogia no puede definirse sélo como teoria de la formaciéon o de la educacién, porque debe
reconocerse también que la educacion es una actividad concreta que necesita ser regulada mediante un
conjunto de principios y normas.

Segln nuestro criterio la palabra pedagogia debe referirse siempre a la educacidon en todas sus formas y
aspectos, y comprender tanto la reflexion como el conjunto de principios y reglas que permitan,
respectivamente, explicarla como hecho y encauzarla como actividad consciente. No se trata de negar la
importancia y el valor de cada uno de los aspectos que coexisten dentro de la pedagogia, pero como nos es
imprescindible lograr una base mas o menos firme, el término pedagogia estara dotado, para nosotros de
la mayor generalidad que puede ddrsele: teoria y practica cientifica de la educacion.

UN DIFUNDIDO CONCEPTO DE LA PEDAGOGIA

La mayoria de los textos definen a la pedagogia como el arte y la ciencia de la educacidn. El concepto se
arma sobre tres elementos perfectamente discriminables: el arte, la ciencia y la educacién. Debemos ahora
estudiar qué relacién hay entre la ciencia y el arte de la educacién y sobre todo si es exacto hablar de un
arte y de una ciencia educativa para definir dentro la pedagogia. Para ello, nos interesa demostrar que:

. No corresponde hablar de la pedagogia como arte, sino como ciencia, porque consta de verdades
intimamente relacionadas, basadas en principios ciertos y ordenados metddicamente.

. Es licito concebir a la pedagogia como ciencia, sin que por ello deje de ser técnica

o A la inversa, que el hecho de que la pedagogia sea técnica, no impide que sea ciencia

. La pedagogia (en su acepcién mas amplia) puede también concebirse como filosofia y como historia

de la educacioén, segln el punto de vista que se adopte.

PRESENTACION “Pedagogia y Educacién”

Cuando comenzamos la cursada, en el Programa de la asignatura, sosteniamos que “Pedagogia es una de
las asignaturas que forma parte del Trayecto de Formacidn Inicial, del tronco comun de los profesorados” y
se ocupa de comprender a la educacidon como practica social, caracterizada por ser compleja, histdrica,
multideterminada, inacabada e imposiblemente neutra. Productora y reproductora de cultura.

También afirmabamos que “Pedagogia es una disciplina tedrica que se ocupa de una actividad
eminentemente practica, como es la educacién”; teoria que sélo puede ser comprendida en relacién con el
marco de pensamiento que les da sentido a las practicas, a lo que se hace, o se trata de conseguir. Es decir,
cada teoria pedagdgica “emplea un conjunto interrelacionado de conceptos, creencias, valores, supuestos
basicos que permiten interpretar las situaciones y los hechos de manera adecuada a sus propios fines”.
Retomemos, entonces algunos puntos que estuvimos trabajando hasta el momento:

* La educacién es una practica social

* La Pedagogia es una CIENCIA

* La Pedagogia supone teorias que tienen por objeto la educacion.

* No existe una Unica teoria educativa y estas sélo pueden comprenderse teniendo en cuenta el marco de
pensamiento que les otorga sentido.



¢Cémo podemos, entonces, identificar el conocimiento que consideraremos pedagdgico? En esta unidad
reflexionamos sobre este interrogante, poniendo a consideracion bibliografia que permita comprender la
complejidad de la produccién cientifica pedagdgica.

_ACTIVIDAD

Para comenzar le propongo que:

En forma individual responda las siguientes preguntas:

¢La Pedagogia es una ciencia? ¢Por qué?

¢Coémo se obtiene el conocimiento cientifico en Pedagogia?

¢Cual o cuales son los espacios de produccidn, circulaciéon y distribucién de conocimiento pedagégico?
¢Quiénes son los actores especificos “encargados” de los mismos?

En grupo de no mds de cinco personas, compartan sus respuestas

Pedagogia y educacion

Hemos afirmado que la Pedagogia opera sobre la identidad de lo educativo, lo cual hace necesario retomar
la nada sencilla tematica de la especificidad de la Pedagogia.

Sin embargo, queremos dejar explicita el concepto de educacién que nos guia. Entendemos por educacién
los procesos de circulaciéon del patrimonio cultural, seleccionado por una sociedad en determinado
momento histérico y que contribuye a la construccion de nuevos sentidos y alternativas, y/o la
reproduccion del status quo.

La educacion es un fenédmeno analizado por diversas ciencias, lo cual ha generado un universo de teorias,
reflexiones y conocimientos que actuan sobre sus diferentes dimensiones. Ahora bien, dichos abordajes
operan sobre partes, y no sobre el todo, de un fendmeno complejo y diverso como es el caso de la
educacién. En cambio, para la Pedagogia, la educacidn es la construccién que la identifica. Al manifestar
gue en “lo educativo” estd la especificidad de la Pedagogia, estamos afirmando que la teoria pedagdgica
opera sobre la identidad (entendida como lo propio de lo multiple) de la construccién que hemos acordado
en denominar educacién, que como referimos anteriormente involucra la cultura que circula en las
relaciones humanas de una sociedad que habilita a concebir otros horizontes y a reproducir construcciones
culturales heredadas.

Lo propio de la Pedagogia es la teorizacidn de los componentes de la educacidn, o de las posibilidades que
surgen de la relaciéon de los mismos. En sintesis, se podria decir que la Pedagogia teoriza sobre la
particularidad, las articulaciones y/o conjunciones posibles de los componentes de la educacién.

En un esfuerzo de sintetizar lo dicho y partiendo de lo expuesto sobre las ciencias en general y la Pedagogia
en particular, consideramos que hemos planteado los cimientos necesarios para afirmar que la Pedagogia
€s una ciencia porque:

v Teoriza sobre una construccion especifica: la educacion.

v/ Posee un conjunto de concepciones y fines previos que, como toda ciencia, no la hacen neutral. Estas
construcciones conceptuales constituyen las premisas y los sentidos, respectivamente, de su mirada y
analisis sobre lo educativo.

v Posee una comunidad de profesionales o pedagogos que tienen a su cargo la generacién de
conocimiento sobre lo educativo y la actualizacion de su especificidad.

Actividades propuestas:

Queridos alumn@s les propongo que en primer lugar realicen:

Lectura y andlisis del material bibliografico.

Expliquen el fundamento epistemoldgico de la pedagogia describiendo su objeto de estudio, su fin
ultimo y los procesos que emplea para alcanzarlo, en procesos de interpretacion, analisis y discusion
grupal.

Tiempo de presentacion de actividades: JUEVES Y VIERNES de 18.30 a 21 hs.

Modalidad de presentacion: on-line ( Word- PDF- CAPTURAS) WHATSAPP



ESPACIO CURRICULAR: CIENCIAS SOCIALES
CURSO: PRIMER ANO.
MODALIDAD:

DOCENTE: PROF. Gomez, Rita.
Contacto: rg6175045@gmail.com

Introduccion al espacio curricular

Las Ciencias Sociales son disciplinas que consideran distintos aspectos de los grupos sociales y las
relaciones de los seres humanos que viven en sociedad. Partimos de la idea que espacio es un conjunto
indisoluble de: objetos geograficos, objetos naturales, objetos sociales y la vida que los llena “animal y
vegetal”. Para estudiar el espacio, la geografia se debe nutrir de una conceptualizacién proveniente de
otras ciencias (historia, sociologia, antropologia, economia, psicologia social) Constituyen un campo de
conocimiento integrado por diversas disciplinas que establecen distintos tipos de relaciones para explicar,
interpretar y comprender los hechos, fendmenos y procesos sociales. Se hace necesario aclarar que la
realidad social se construye a partir de la vida diaria. Es comprender todos los fendmenos sociales que
incluyen tanto los problemas de las sociedades en sus espacios, como de las actividades humanas y la
organizaciéon social en el tiempo (actual, pasado y proyeccion futura). conociendo la historia, nos
conocemos a nosotros mismos y reconocemos a otras culturas y sociedades. Podemos saber el porqué de
los problemas y asi iniciar acciones para construir una realidad mas justa en el futuro.
Para finalizar recordaremos muy brevemente el concepto de sociedad: conjunto de relaciones
establecidas entre los seres humanos entre si para satisfacer sus necesidades basicas. Deciden vivir juntos,
dividir o organizar el trabajo, conservar la memoria y su transmision a las nuevas generaciones. Establecen
normas y leyes y expresan su visién del mundo a través de sus expresiones de vida (actitudes, valores, arte,

etc.)

En este contexto la finalidad de la ensefianza de las ciencias sociales no es formar cientificos sociales ni
expertos en una ciencia o disciplina. Lo que se ensefa en Ciencias Sociales rebasa el conocimiento de tales
disciplinas.

Criterios de acreditacion:

e Resolver cuestionario y actividades.

e Comprender el Origen del Universo y Sistema Solar como se compone, a través de videos.

e Investigar los sitios webs dado por el docente.

e Manejar google de forma sencilla y explicar en un escrito la informacién obtenida de la busqueda.


mailto:rg6175045@gmail.com

Temas: Origen del Universo, via lactea y sistema solar

Ilustracion. Observando el Universo. Fuente: Intef.

Se trabajara sobre el conocimiento del Sistema Solar y el Universo, la formacién de ambos.

A continuacion, investigue sobre el Origen del Universo y la teoria del Big Bang, admitida por los
cientificos, a través del articulo que aparece en el siguiente enlace.

https://www.nationalgeographic.es/espacio/el-origen-del-universo

Una vez que hayas leido la informacién, practica lo que has aprendido realizando la siguiente actividad.

http://almez.pntic.mec.es/~jmac0005/ESO Geo/TIERRA/actividades/hotpot pt 03.htm

Practicando juntos: Nuestra galaxia, la via lactea

¢Sabias que hace menos de un siglo se descubrié que las galaxias son conjuntos de miles de millones de
estrella, gas y polvo interestelar unidos gravitacionalmente que se distribuyen por todo el Universo?

i Nuestra propia galaxia, la via lactea es una de ellas!

Fotografia. Galaxia Remolino. Fuente: Intef.


https://www.nationalgeographic.es/espacio/el-origen-del-universo
http://almez.pntic.mec.es/~jmac0005/ESO_Geo/TIERRA/actividades/hotpot_pt_03.htm

Para profundizar en este estudio forma pareja forma pareja con un compafiero o compafiera. ¢Listos?

Comiencen investigando sobre las galaxias. Para ello consulten los siguientes enlaces donde deben
averiguar, que es una galaxia y cuales son las caracteristicas principales de la via lactea:

https://es.m.wikipedia.org/wiki/Galaxia

https://es.m.wikipedia.org/wiki/Via Lactea

http://servicios.educarm.es/admin/webForm.php?ar=276&mode=visualizaAplicacionWeb&aplicacion=AST
RONOMIA&web=32&zona=PROFESORES

Una vez revisado esta informacién resuelvan las siguientes preguntas?

a) ¢ Que es una galaxia?

b) ¢ Que tipos de galaxias se conocen?

c) ¢ Cuales son las caracteristicas principales de la Via Lactea?

d) ¢ De donde proviene el nombre de Via Lactea? Debe incluir una imagen.
e) ¢ por qué se conoce la Via Ldctea como camino de Santiago?

Imagina que... vamos de planeta en planeta

Imagina que eres astronauta y estds planificando un viaje espacial por el Sistema Solar.

Antes de fijar la ruta del viaje espacial, debes conocer el Sistema Solar y los elementos que lo forman.

Para comenzar la tarea, visualiza en tU computadora el siguiente enlace, es un video sobre el Sistema
Solar. Utiliza los auriculares o altavoces para poder escucharlo:

https://educatube.org/el-sistema-solar/

Tras la visualizacidn del video, lee detenidamente la informacion del siguiente enlace:

http://recursos.cnice.mec.es/biosfera/alumno/1ESO/Astro/contenido6.htm

Resume lo que acabas de visualizar en un texto de diez lineas y acompania la explicacidn con la construccién
de una tabla. Mira el ejemplo de las siguientes tablas, iPuedes utilizarlas en tu trabajo para estudiar los
planetas!


https://es.m.wikipedia.org/wiki/Galaxia
https://es.m.wikipedia.org/wiki/Vía_Láctea
http://servicios.educarm.es/admin/webForm.php?ar=276&mode=visualizaAplicacionWeb&aplicacion=ASTRONOMIA&web=32&zona=PROFESORES
http://servicios.educarm.es/admin/webForm.php?ar=276&mode=visualizaAplicacionWeb&aplicacion=ASTRONOMIA&web=32&zona=PROFESORES
https://educatube.org/el-sistema-solar/
http://recursos.cnice.mec.es/biosfera/alumno/1ESO/Astro/contenido6.htm

Ilustracion. Planetas. Fuente: Intef. Pulsa sobre la imagen para ampliar.

La primera tabla muestra la estructura de Saturno.

Traslacion (anos)

Distancia al sol

Satélites conocidos
Radio (en km)

Temperatura media

Traslacion (anos)
Distancia al sol
Satélites conocidos

Radio (en km)

Temperatura media

ESPACIO CURRICULAR: PRACTICA |
CURSO: PRIMER ANO.
MODALIDAD:
DOCENTE: PROF. Mirian Loys
Contacto: nairimsyol@hotmail.com

CRITERIOS DE ACREDITACION DE LAS ACTIVIDADES PROPUESTAS:
e Cumplimiento en las fechas acordadas para la presentacion de los trabajos
e Lectura del material bibliografico presentado.
e Participacidon en el chat del grupo clase, haciendo aportes solicitados.


mailto:nairimsyol@hotmail.com

CLASE N°1

iBIENVENIDOS a la primera clase de Practica I. Mi nombre es Mirian Loys y soy su profesora de Practica. Es
un gusto darles la bienvenida a éste espacio de formacién, desde el cual compartiremos una instancia de
aprendizaje, de intercambio y socializacion de saberes, reflexiones, experiencias e interrogantes respecto a
la materia. Como saben la situacidén sanitaria del pais, nos obliga a estar en lo que se llama “aislamiento
social preventivo y obligatorio” dado que es una pandemia, razon por la que debemos comenzar nuestras
clases a distancia desde la plataforma digital ( desde la pagina del Instituto), con otros dispositivos como el
chat de grupo de whatsapp y el correo electrénico. Tienen mi correo y mi nimero de celular para cualquier
consulta que quisieran hacer. A través de los recursos mencionados estaremos en contacto. Esta modalidad
de trabajo es un desafio para uds y para nosotros, trataremos de superar las dificultades de comunicacién y
las tecnoldgicas y de mantener un vinculo de respeto. Asimismo el espacio sera enriquecido por el aporte
de todos uds que se nutriran de otras materias y con algunas se realizaran trabajos en conjunto, como
didactica general, psicologia, sujeto, pedagogogia, didactica de las ciencias.

Les comento que la organizacién de las clases sera de la siguiente manera:

ACTIVIDADES DE INICIO.: para indagar saberes previos, relacionar con contenidos desarrollados, utilizando
diferentes recursos. En el DESARROLLO de las clases, se expresaran explicaciones de marcos conceptuales,
a través de cuadros, resimenes, mapas conceptuales, sintesis, a modo de CIERRE se solicitara actividades
para resolver en el dia y/o trabajos practicos con fecha de entrega pre establecidas, con el propdsito que
regularicen la materia para lo cual esta lectura obligatoria de bibliografia especifica para ese fin.

PRESENTACION DEL ESPACIO:

PRACTICA PROFESIONAL

El campo de la formacién en las practicas profesionales constituye el espacio curricular especifico destinado
al aprendizaje sistematico de las capacidades para la actuacion docente en las aulas y en las escuelas, es
decir, en contextos reales. Su complejidad, y los procesos interactivos en los que deben desempefiarse los
docentes hacen necesario abordarla de manera gradual y desde perspectivas tedrico metodoldgicas que
posibiliten comprenderla. En tal sentido deberia constituirse en un espacio que permita a los estudiantes,
al mismo tiempo que dan sus primeros pasos en el trabajo de ensefiar, comprender la institucidon escolar
como un escenario complejo atravesado por multiples dimensiones de la vida social. Este Aprendizaje sera
posible a través de una inmersién graduada en la practica., un recorrido que posibilite, a la vez, que
comienza a ensefiar, tomar distancia del propio acto de ensefianza para reflexionar sobre el mismo. Una
reflexion que debe ser individual y colectiva en tanto participan alumnos, profesores de practica, docentes
orientados de la escuela destino y el resto de los estudiantes. En éste didlogo sobre la propia experiencia de
ensefiar, las experiencias de otros, la vida cotidiana en las aulas y las teorias de la educacion , es posible
configurar una experiencia que contribuya a democratizar, aun mas la formacién docente en particular y la
escuela en general. ( Disefio Curricular del nivel)

OBJETIVOS GENERLES DE LA FORMCION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

e Comprender e interpretar la realidad, considerandola como un construccién social en la que
teorias y practicas se relacionan dialécticamente.

e Aprender a ensefiar, como también las caracteristicas, significados y funcién social de la
profesion.

e Insertarse gradualmente en las instituciones escolares en una gama de responsabilidades que
va desde la observacidn, andlisis e interpretacién de modos de pensamiento, organizacién y
actuacién, hasta la “inmersion” en las aulas, asumiendo paulatinamente el rol docente en toda
su complejidad.

e Articular la formacidn provista por los tres campos que conforman el curriculum.



e Poner en tensidn las practicas de ensefianza con los marcos tedricos que las explican y las
propias representaciones sobre las mismas.

e Reconocer la investigacién como estrategia para mejorar la calidad de las practicas pedagégicas
y utilizar procedimientos basicos para aproximarse | conocimiento interpretacién de la realidad
educativa.

¢QUE ES UN SEMINARIO TALLER ?

Definicidn del formato del espacio curricular.

En tanto seminario se organiza en torno a un objeto de conocimiento que surge de un recorte parcial de un
campo de saberes, este recorte puede asumir caracter disciplinar o multidisciplinar, permitiendo inquirir
aspectos y/ o problematicas consideradas relevantes para la formacion.

La modalidad de Abordaje como taller permite ademas articular momentos de actividades diversas de los
alumnos en funcién de la profundizacion de las cuestiones indagadas. Su organizacién es adaptable a los
tiempos cuatrimestrales o bimestrales a partir de las condiciones institucionales.

En relacién a la evaluacion se propone la presentacién de trabajos parciales y / o finales de produccién
individual o colectiva, tales como elaboracion de proyectos, presentacion de informes con formatos
diversos: videos, presentaciones de power point, entre otros empleando las TIC.

COMENZAMOS:

ACTIVIDADES DE INICIO

La presentacion que se hizo respecto al espacio nos anticipa los temas que transitaremos durante la
cursada, como también el tipo de actividades que realizaran para abordarlos.

Para empezar leeremos el siguiente texto:

CAMINOS DE TIERRA

Alpargatas rotas... Sombrerito viejo...

Va marchando un chango... camino del tiempo.

En la escuela del pago ya llegé a tercero,

Masticando una idea, queria ser Maestro.

Yo puedo ensefiar...sumo, multiplico y resto

Sin equivocarme, se ande va el acento.

Leo de a’mcorrido, conozco a Belgrano y a Moreno...
Y antes de estudiar ya lo estoy sabiendo, al rayito e"sol
Lo aprendi completo, lo que me ensefian es muy facil
Lo apriendo, me gusta ensefiar, siento un gran deseo,
Le diré a mi tata que quiero ser maestro...

iEso cuesta plata!l, hay que dir al pueblo

Comprar gliena ropa...pagarse el sustento...

Eso es p” los ricos m“hijo piénselo con tiempo,

Yo no jui a la escuela y bien me las arreglo,

Quien cuida la cabra, quien arregla el cerco, hay mucho trabajo
Y6 ya estoy muy viejo, al morir tu mama

Quedamos los dos huérfanos.

Quedate conmigo te haré un buen hachero...
Aprende de mi, que observo y que pienso,

Me ensefia la noche, conozco el misterio,

De ande viene el hombre y p’ande nos iremos
Desprendida el alma cuando muere el cuerpo
Cuidando cabritas, los dias se fueron...

Por tras de su padre se hizo un buen hachero,

El carbdn caliente escarba con sus dedos



Y el sol del verano vertié el sudor negro.
Arrasé los bosques... el encanto ha muerto
De la Selva virgen con leyenda y misterio...
Caminos de tierra, en tardes sin viento...
Guardaran las huellas de aquel chango lerdo,
Pero un dia cualquiera...
Olvidado y sereno, te hallard la muerte camino del tiempo,
Entraras al olvido sin haber sido maestro...
i HIJO DE LOS MONTES! iCHANGO SANTIAGUENO!
Si es como aseguran.. que el hombre es eterno,
Que nace y que muere, y que de nuevo,
Si a una escuela pobre veo llegar a un maestro,
Aunque nadie lo diga iYo sabré que has vuelto!
Gastdn Zalazar (Sumampa)

Luego de leer la poesia, anota todas las palabras que estan relacionadas o forman parte de la carrera que
elegiste. Piensa. No te olvides de ninguna.

Desde sus experiencias en el taller propedéutico y desde sus representaciones, que entienden por cada una
de ellas. Escribe lo que significan. Puedes buscar en un diccionario o ampliar desde el aporte de otros
espacios.

CIERRE:
Escribe una breve reflexion acerca de la Poesia. ¢ Qué te parecid? Respecto a sus personajes, ¢ Quiénes son?
¢En qué contexto sucede la historia?, éQué da cuenta?, i Qué mensaje nos deja?

A modo de presentacién escribe brevemente tu biografia personal y escolar, expresando los principales
acontecimientos de tu vida lo que consideres son o fueron los mas importantes.

¢Qué es aprendizaje ubicuo?
¢Qué es un sondeo de opinién?
Nombre completo del espacio Practica | ¢ Por qué es importante?

ESPACIO CURRICULAR: Matematica
CURSO: PRIMER ANO.
MODALIDAD:
DOCENTE: PROF. INIGUEZ, FABIAN fabiacar33@gmail.com

En Matematica un nimero natural es cualquiera de los nimeros que se usan para contar los elementos de
ciertos conjuntos, como también en operaciones elementales de calculo. Son aquellos nimeros naturales
los que sirven para contar elementos por lo que son Naturales, por ejemplo: 6,7,8,9... Por definicion
convencional se dird que cualquier elemento del siguiente conjunto, N = {1, 2, 3, 4, ...}, es un nimero
natural. De dos numeros vecinos cualesquiera, el que se encuentra a la derecha se llama siguiente

o sucesivo,? por lo que el conjunto de los nimeros naturales es ordenado e infinito.

Suma o adiciéon de nimeros naturales

atb=c


mailto:fabiacar33@gmail.com
https://es.wikipedia.org/wiki/N%C3%BAmero_natural#cite_note-tsipkin-3

Los términos de la suma, ay b, se llaman sumandos y el resultado, ¢, suma.

Propiedades de la suma

linterna:a+b< N
2.Asociativa: (a+b)+c=a+(b+¢)
(2+3)+5=2+(3+5)
5+5=2+8
10=10
3.Conmutativa:a+b=b+a
2+5=5+2
7=7
4.Elemento neutro:a+0=a
3+0=3
a-b=c
Los términos que intervienen en unaresta se llaman: a, minuendo y b, sustraendo. Al resultado, c, lo
llamamos diferencia.
Propiedades de la resta
1.No es una operacion interna
2-5 M
2.No es Conmutativa
5-2#2-5
a‘b=c
Los términos a y b se llaman factores y el resultado, c, producto.

Propiedades de la multiplicacion

linterna:a-b< ¥
2.Asociativa: (a-b)-c=a-(b-c)
(2-3)-5=2-(3-5)
6-5=2-15
30=30
3.Conmutativa:a-b=b-a
2:5=5:2
10=10
4.Elemento neutro:a-1=a
3:1=3
5.Distributiva:a-(b+c)=a:-b+a-c
2:(3+5)=2-3+2:5
2-8=6+10



16 =16
6.Sacar factorcomun:a-b+a-c=a-(b+c)
2:342-5=2-(3+5)
6+10=2-8
16 =16
D :d =c Los términos que intervienen en un division se llaman, D, dividendo y d divisor. Al resultado, c, lo
llamamos cociente.
Propiedades de la division

1.Division exacta

15 |5

@ 3 15=5.3
2.Division entera

17 [ 5

3 17=5.3+2

3.No es una operacion interna

2:6€ M

4.No es Conmutativo.

6:2%2:6

5.Cero dividido entre cualquier nimero da cero.

0:5=0

6.No se puede dividir por 0.

Propiedades de las potencias

m+n

3.Producto de potencias con la misma base:a™-a"=a

25.92- 952 _ 97

4.Cocointe de potencias con la misma base: a":a"=a™ "

n

5.Potencia de una potencia: (a™)"=a™"



(25)3 - 215

6.Producto de potencias con el mismo exponente: a"-b"=(a-b)"
23.43-83

7.Cociente de potencias con el mismo exponente: a": b"=(a: b)"
63 . 33 - 23

Propiedades de las raices

1.Raiz exacta: Radicando= (Raiz)*

J16 = 4 16 = 42

Prioridades en las operaciones

12.Efectuar las operaciones entre paréntesis, corchetes y llaves..
22.Calcular las potencias y raices.

39 Efectuar los productos y cocientes.

49 Realizar las sumas y restas.

Calcula el valor de las siguientes operaciones combinadas
a) 32(15+5)2+23(15-5"=

b) 54-22+1%2(2*-5)2=

c) 560 — 2234 -24)y =

d) 532+2 43 -4%)2=

e) 2(3%2-3P+22(52-5=

) (8—-5»+2M4*—-13)—7 (6% —-30)

g) 720+ 3%2(20-15) =

h) 3*-22+4(7—-2)?*=

1) (10-32+2[6—-5(3%2-2)*]=

Ejemplo

3x(4x2 -3) - (4+6:3)



En este ejemplo, tenemos paréntesis. Por tanto, tenemos que resolver las operaciones que hay
dentro de ellos. jCuidado! Dentro de los paréntesis hay varias operaciones, por eso tenemos que
fijarnos en hacer primero las multiplicaciones y divisiones dentro de los paréntesis:

l l

3x(4x2 -3) - (4+6:3)
L '|' ] 1 '|'

J

Una vez que tengamos presente qué operaciones son las que tenemos que resolver primero,
podemos calcularlas:

l l

3x(4x2 -3) - (4+6:3)

3x( 8 -3) - (4+ 2 )

Ahora, como dentro de los paréntesis hay solo una operacién podemos resolverlos:

3x(8-3)-(4+2)
L ] ] 1 ]
3 x 5 —~ 6

Una vez quitados los paréntesis volvemos a fijarnos en las operaciones. Primero hay que hacer
la multiplicacién:



Una vez resuelta la multiplicacion podemos resolver la expresion:

Definicion de ecuacidn
Una ecuacién es una igualdad entre dos expresiones matemdticas:
3x+6=2y

Vemos en el ejemplo anterior que en una ecuacién hay valores conocidos, representados por numeros, y
valores desconocidos, representados por letras:

e Los valores conocidos de denominan “datos”
e Los valores desconocidos ya dijimos que se denominan “incégnitas” o “variables”.

En la ecuacidn hay dos expresiones matematicas (una situada a la izquierda del signo igual y otra situada a
su derecha). Estas expresiones matematicas se denominan “miembros de la ecuacion”.

En cada miembro hay diversos sumandos que se denominan términos.

Miembros

3x=5+2x = 5y-3-8xy

§

Términos

Los términos que llevan incdgnitas (en el ejemplo anterior “3x”, “25y”...) se llaman términos dependientes,
mientras que aquellos términos que no llevan incognitas (“5” y “6”) se denominan términos
independientes.

Resolver una ecuacion es hallar aquellos valores de las incdgnitas que hace que la igualdad entre los dos
miembros de la ecuacién se cumpla. Estos valores que resuelven la ecuacidn se denominan soluciones o

raices de la ecuacion.


https://www.aulafacil.com/uploads/cursos/4152/editor/ecuaciones1.jpg

Ejemplo:
1) 3x=12-x
Simplificamos situando las incdgnitas en el miembro de la izquierda.
3x+x=12
4x =12
Xx=3
2)
64+9x—154+21x=-2x+1

Ix+21x+6—-15=—-2x+1

e N/
30x -9 =-2x+1
30x + 2x =149
™~ b
32x =10
10 5
X=—=—
32 16
Resolve
N2x+7=-3 R. -5
A ox+-7T=x--4 R 4
3)—-9+6x =15+2x% R &
4y Hx —-1=4 R 2
) dx — 2 =8+ 3x R. 10
B —6+2x-5=5x+10-3 R -6
Y 8+12x = 1ox — 19 R. &

Bibliografia
- Puerto de palos |
- https://www.aulafacil.com/cursos/matematicas-secundaria-eso/ecuaciones
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