PROFESORADO EN EDUCACION PRIMARIA - RURAL

ESPACIO CURRICULAR: EDUCACION TECNOLOGICA
CURSO: SEGUNDO ANO.
MODALIDAD: ANUAL
DOCENTE: PROF. DARDO A. GOMEZ email: dardoag2 @hotmail.com

ACTIVIDADES

1. Leer el siguiente material Bibliografico

Subraye las ideas principales de cada tema y vuélquelos en su carpeta.

3. Identifique conceptos principales en todo el documento. Subrayar en el documento o
transcribirlos a la carpeta.

4. Identifique términos desconocidos, arme una lista con ellos en su carpeta y buscar su significado
en el diccionario.

5. Todas las actividades deben ser volcadas en la carpeta del espacio. Se controlara al inicio de
clases presenciales

N

Educacion tecnolbgica

La Educacion tecnoldgica se refiere a un conjunto de contenidos para trabajar en el sistema educativo para
la compresién de las tecnologias en su contexto social y ambiental (el fenédmeno tecnoldgico).

Es una disciplina escolar que estudia los procesos de creacidn y produccion de bienes y servicios, analizando
desde una perspectiva critica los sistemas socio-técnicos, basandose en principios éticos que pongan a la
tecnologia al servicio del bien comun y la preservacion del ambiente natural.

Abarca materiales que permiten una definicidn curricular del drea de la Tecnologia en el dmbito escolar;
incluye marcos tedricos globales, de referencia, acerca del area en su conjunto y de sus enfoques,
procedimientos y estrategias didacticas mas generales.

Se la conoce también como educacidn técnica, es una disciplina dentro del que hacer educativo y también
una actividad social, centrada en familiarizar a los estudiantes con los conocimientos prdcticos, sobre la
tecnologia basica de los humanos, con el fin de proporcionar mayor alfabetizacién en el uso de las
tecnologias. Este proceso de alfabetizacién, debe ser desarrollado en el dmbito del desarrollo practico, la
interpretacion critica de la tecnologia, y el estudio del area digital y de la programacién.

En Argentina la Educacién Técnica Profesional es una educacién para el trabajo, pues forma a los
estudiantes para trabajar en relacion de dependencia o para trabajar por cuenta propia.
Abarca actividades y profesiones como la agricultura y la ganaderia; las industrias manufactureras;
la electricidad, el gas y el agua; la construccidn, el transporte y las comunicaciones.

"La educacion tecnoldgica, como espacio curricular, se propone promover en la
formacion de los nifios y las nifias tanto el desarrollo de la capacidad de identificar y
resolver problemas técnicos como de una mirada que identifique a la tecnologia como
un aspecto fundamental de la cultura, favoreciendo nuevos vinculos de los alumnos con
el medio tecnoldgico en el que estan inmersos. Asi, en la escuela los nifios deberian ser
iniciados en el estudio de lo que algunos autores denominan la cultura tecnoldgica".

En la realizacion de actividades de ensefianza de educacién tecnolégica en la EGB/Primaria, los
propdsitos perseguidos trascienden la reproduccion de ciertas técnicas significativas o el desarrollo
de habilidades motrices.

La educacion tecnoldgica la entendemos como una educacién general, para todos los niveles vy
modalidades. Los NAP (Nucleos de aprendizajes prioritarios) definen los ejes: Procesos Tecnoldgicos,
medios técnicos y los cambios y continuidades y la reflexidn de la tecnolégica como proceso sociocultural
del hombre. Los procesos tecnoldgicos son tomados en cuenta como procesos sobre la materia, la energiay
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la informacidn. El andlisis de los procesos se realiza desde las operaciones "nucleo minimo". El quehacer
técnico parte de un objetivo, se propone un camino para llegar al cumplimiento del objetivo, donde los
medios técnicos seleccionados aparecen luego. No hay una division entre lo técnico y lo social cuando
hacemos tecnologia.

Otra definicién de Educacidn Tecnoldgica indica que:

"Es una disciplina escolar, de formacion general, que posibilita que los alumnos se aproximen al
conocimiento de un mundo creado por el hombre, un mundo artificial, con una cultura fundamentalmente
tecnoldgica y que crea unas determinadas relaciones del hombre con los hombres, con lo social, con lo
natural, con lo cultural, con lo ideoldgico politico, con lo ético.

Acceder al conocimiento de la cultura tecnoldgica, de éste mundo artificial, es poner al alumno en contacto
con determinadas técnicas, procedimientos, recursos, materiales, procesos y objetos de este mundo. Aqui, el
contenido especifico de las técnicas, procesos, productos, objetos, y materiales estdn en directa relacion con
lo tecnoldgico, con lo artificial, con lo creado por el hombre para satisfacer verdaderas demandas y
necesidades, resolviendo problemas para una mejor calidad de vida".

Historia

La incorporacion de la educacién tecnoldgica dentro de los sistemas educativos, tiene origen en las
reformas educacionales que se produjeron en los Estados Unidos en la década de los 70's en donde a partir
de talleres de educacién y arte industrial se formaron las primeras clases de educacién tecnolégica.

Paralelamente en Inglaterra, la educacién tecnoldgica evoluciona a partir de los talleres de aprendizaje de
los viejos oficios, todo esto en respuesta de las nuevas necesidades y problemas a los que la sociedad
comenzaba a enfrentarse producto de las revoluciones tecnoldgicas ocurridas en aquellos afios.

Latino América comienza a dar pasos en este tema impulsados por los cambios ya experimentados por los
paises anteriormente mencionados.

Diferencia entre Tecnologia y Educacion Tecnolodgica

La tecnologia como campo de conocimiento se refiere a una formacion especifica de un sujeto, respecto a
los fundamentos y aplicacion de contenidos técnicos y tecnoldgicos, sobre una situacion determinada.

En cambio la Educacion Tecnoldgica, como espacio curricular, se_propone construir capacidades que
posibiliten a los alumnos y alumnas abordar a los sistemas tecnoldgicos, para intervenir y participar en
ellos. Justamente se trata de una formacion general en la cual interesa mds trabajar sobre las maneras de
organizar y sistematizar los contenidos, que interactuan dentro de los sistemas tecnoldgicos, para
comprenderlos y comprender otros sistemas que todavia estdn por surgir. Otro aspecto a considerar es que
la Educacion Tecnoldgica no ensefia sobre los fundamentos cientificos que intervienen en la explicacion
sobre el funcionamiento de una mdquina, por ejemplo, sino en las funciones que delegan las personas sobre
ese artefacto."

Objetivos de la educacion tecnolbgica

El estudio realizado por Marc de Vries para la Unesco, ensefia que las orientaciones de la educacion
tecnoldgica varian mucho en distintos paises, pudiendo clasificarse en dos grandes grupos:

e Adquisicion de destrezas practicas

e Mejor comprension del fendmeno de las tecnologias

En todos los casos la complejidad esta graduada de acuerdo a cada nivel escolar. En general, las
orientaciones rara vez se presentan puras, mezclandose en grado variable en los distintos paises y niveles
educativos.

Adquisicion de destrezas practicas
La complejidad de cada destreza es muy diferente, ya que el trabajo artesanal puede ensefiarse desde los

primeros afios de escolarizacién, mientras que la aplicacion de ciencias tiene al conocimiento de estas
como requisito previo, generalmente correspondiente a los ultimos afios de los estudios secundarios.
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e Artesanales: de fabricacién individual de artefactos de modo casero o en pequenios talleres.
e Industriales: capacitacién para el trabajo fabril.

e Disefio de soluciones: métodos innovadores para resolver problemas practicos.

e Aplicacidon de ciencias: con el fin de resolver problemas practicos.

Comprension del fendmeno tecnolégico

A partir de esta ensefianza, se busca mejorar en los estudiantes la participaciéon en el mundo tecnoldgico
contemporaneo a través de principalmente lo siguiente ejes tematicos:

e Tecnologias criticas: principales tecnologias, usadas para satisfacer las necesidades bdsicas, a partir de
lo cual se solucionan los problemas del entorno empleando los diferentes saberes y apropidandose de
los instrumentos necesarios.

e Ciencia, tecnologia y sociedad: comprensién de las actividades cientificas y sociales de las actividades
tecnoldgicas, analizando que existen algunas que poseen efectos ambientales, comprendiendo cuales
son dichos efectos y cudl es su impacto en la sociedad y el planeta.

e Reflexion y cuestionamiento sobre las tecnologias: La capacidad de comprender la tecnologia como
ente en constante evolucidon y transformacion. Esto que implica que la tecnologia esta sujeta
completamente a las necesidades, costos y/o beneficios que puede entregar a la sociedad, siendo total
responsabilidad del ser humano que los objetivos de la tecnologia sean enfocados en la direccién
correcta. Este supuesto asume en el ser humano la funcién alfabetizadora, formativa y orientadora con
lo que debe contribuir en el desarrollo de las tecnologias.

Areas del conocimiento de la tecnologia

e Conocimiento de dibujo técnico.

e Conocimiento de estructuras.

e Conocimiento de materiales (madera, metal, plastico, materiales de construccién).

e Conocimiento de mecdnica.

e Conocimiento de electricidad.

e Conocimiento de electrénica.

e Conocimiento de informatica.

e Conocimiento de neumatica e hidraulica.

¢ Conocimiento de robdtica y automatica.

e Alfabetizacion Digital

ESPACIO CURRICULAR: Sociologia de la Educacién
CURSO: SEGUNDO ANO.
MODALIDAD: ANUAL
DOCENTE: PROF. ULIANA, Romina

La sociologia de la educacidn es una perspectiva para el andlisis del fendmeno educativo que utiliza los
conceptos, metodologias y teorias de la sociologia para entender la educacién en su dimensién social. Su
preocupacion central es el estudio del contexto social de la educacion. Esto le ha dado un fuerte énfasis en
la educacidn formal, aunque también haya estudios importantes sobre la educacidn informal y la educacidn
no formal. Se ha nutrido de aportes de socidlogos, pedagogos, psicologos, antropdlogos y economistas,
constituyéndose como un campo interdisciplinario.

Las grandes preocupaciones de la sociologia de la educacién no difieren demasiado de las preocupaciones
genéricas de la sociologia como ciencia social. Es decir, la sociologia de la educacién ha estudiado las
vinculaciones de la educacion con laigualdad social, la equidad, la movilidad social y otras cuestiones
tradicionales de la sociologia como las vinculaciones entre educacion y poder social. Los dos grandes temas
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mas discutidos en sociologia de la educacién son la relacion entre la educacién y la posicidn social adulta
(ocupaciodn, ingresos, estatus, etc.) y los factores del rendimiento escolar.

Emile Durkheim, uno de los padres de la sociologia, es considerado el iniciador de la disciplina con sus
obras Educacidn y sociologia, La educacion: su naturaleza, su funciony La evolucion pedagdgica en Francia,
publicadas después de su muerte en 1917. Entre los pensadores del siglo XX, sobresale lo expuesto
por Pierre Bourdieu en sus libros Los Herederos. Los estudiantes y la cultura' y La Reproduccion. Elementos
para una teoria del sistema de ensefianza, ambos en coautoria con Jean-Claude Passeron. También
destacan los aportes del sociélogo y linglista Basil Bernstein.

Emile Durkheim, es quien observd a la educacién como un hecho social al que habia que prestarle mucha
atencién, ya que afirmaba que de su desarrollo dependia el funcionamiento de la sociedad en su conjunto.
Con Weber se observa cémo con el nacimiento del estado moderno capitalista, la educacién se
institucionaliza, analizando de manera comprensiva el fendmeno burocratico y las relaciones entre
individuos como fundamento para el estudio social de la educacion.

La sociologia de la educacién debe distinguirse de la pedagogia social, que es una disciplina pedagdgica
cuyo objetivo es la educacién social del hombre, y de lasociologia educativa cuya intencién,
fundamentalmente moral, ha sido la de perfeccionar la conducta del hombre como ser social y a su vez la
de mejorar la sociedad.

La institucién social educativa nos ayuda a relacionar a las escuelas como parte fundamental de las
instituciones del estado moderno o contempordneo y de las funciones estructurales del sistema de
organizacién y produccién econdmico-social; la principal es la socializacién. Se remarca asi el papel de la
escuela en el desarrollo del pais y la trascendencia de su accién para posibilitar los cambios que las
contradicciones del sistema capitalista requieren para la solucidn de dichas problematicas sociales.

La sociologia de la educacidn caracteriza por:

e ser una sociologia especial. Es decir, es una de las ciencias socioldgicas (como también la sociologia de
la familia, la sociologia del trabajo, la sociologia de la religién) que se ocupan de alguno de los aspectos
concretos de lo social. En este sentido es una rama de la sociologia general, coordinada con las otras
sociologias especiales mencionadas.

e ser unaciencia de la educacion, en tanto que tiene como objeto de estudio la educacién. Esto no
significa que sea una ciencia pedagdgica, ni que pertenezca a la pedagogia, sino que es una ciencia
socioldgica que pertenece a la sociologia. La sociologia de la educacidn busca plantear el fendmeno
educativo, explicarlo como hecho social que es. Explica el fendmeno educativo desde el punto de vista
socioldgico, no desde lo educativo o pedagdgico

e ser una disciplina explicativa y descriptiva, esencialmente, frente a otras que pretenden o tienen por
objetivo principal intervenir en el proceso educativo. Esta afirmacién que opone a la sociologia de la
educacion a las didacticas y psicologia de la educacidn, no quita que Ilasociologia de Ila
educacion posea un caracter provocador y critico que provoque y oriente con sus resultados, cambios
y transformaciones, no solo educativos, también sociales.

Siguiendo a Durkheim, F. Ortega plantea que la sociologia de la educacién tiene dos objetivos mutuamente
complementarios: la constitucion histérica de los sistemas educativos, de cuya comprension se desprenden
las causas que los originaron y los fines que cumplen; y la forma en que funcionan en las sociedades
contemporaneas.

ACTIVIDADES

e Lectura reflexiva.

e Sacar ideas principales del texto y transcribirlas.

e Realizar un glosario del texto.

e Buscar la biografia de los autores mencionados en el texto.

e Realizar una linea de tiempo de la sociologia de la educacion.

e Investigar sobre la Revolucidn Francesa y Revolucién industrial.
e Buscar sobre el concepto de Paradigma.
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ESPACIO CURRICULAR: PRACTICA Il
CURSO: SEGUNDO ANO.
MODALIDAD:

DOCENTE: PROF. Mirian Loys
CORREO ELECTRONICO: nairimsyol@hotmail.com

CRITERIOS DE ACREDITACION DE LAS ACTIVIDADES PROPUESTAS:

. Cumplimiento en las fechas acordadas para la presentacion de los trabajos
. Lectura del material bibliografico presentado.

. Participacién en el chat del grupo clase, haciendo aportes solicitados.
CLASE N°1

iBIENVENIDOS a la primera clase de Practica I. Mi nombre es Mirian Loys y soy su profesora de Practica. Es
un gusto darles la bienvenida a éste espacio de formacidn, desde el cual compartiremos una instancia de
aprendizaje, de intercambio y socializacion de saberes, reflexiones, experiencias e interrogantes respecto a
la materia. Como saben la situacidn sanitaria del pais, nos obliga a estar en lo que se llama “aislamiento
social preventivo y obligatorio” dado que es una pandemia, razén por la que debemos comenzar nuestras
clases a distancia desde la plataforma digital ( desde la pagina del Instituto), con otros dispositivos como el
chat de grupo de whatsapp y el correo electrdnico. Tienen mi correo y mi nimero de celular para cualquier
consulta que quisieran hacer. A través de los recursos mencionados estaremos en contacto. Esta modalidad
de trabajo es un desafio para uds y para nosotros, trataremos de superar las dificultades de comunicacién y
las tecnoldgicas y de mantener un vinculo de respeto. Asimismo el espacio sera enriquecido por el aporte
de todos uds que se nutrirdn de otras materias y con algunas se realizaran trabajos en conjunto, como
didactica general, psicologia, sujeto, pedagogogia, didactica de las ciencias.

Les comento que la organizacidn de las clases sera de la siguiente manera:

ACTIVIDADES DE INICIO.: para indagar saberes previos, relacionar con contenidos desarrollados, utilizando
diferentes recursos. En el DESARROLLO de las clases, se expresaran explicaciones de marcos conceptuales,
a través de cuadros, resimenes, mapas conceptuales, sintesis. A modo de CIERRE se solicitara actividades
para resolver en el dia y/o trabajos practicos con fecha de entrega pre establecidas, con el propdsito que
regularicen la materia para lo cual estan las lecturas obligatorias de bibliografia especifica para ese fin.

RECORDAMOS
PRESENTACION DEL ESPACIO
PRACTICA PROFESIONAL

El campo de la formacién en las practicas profesionales constituye el espacio curricular especifico destinado
al aprendizaje sistematico de las capacidades para la actuacion docente en las aulas y en las escuelas, es
decir, en contextos reales. Su complejidad, y los procesos interactivos en los que deben desempefiarse los
docentes hacen necesario abordarla de manera gradual y desde una perspectiva tedrico metodoldgica que
posibiliten comprenderla. En tal sentido deberia constituirse en un espacio que permita a los estudiantes,
al mismo tiempo que dan sus primeros pasos en el trabajo de ensefiar, comprender la institucidn escolar
como un escenario complejo atravesado por multiples dimensiones de la vida social. Este Aprendizaje sera
posible a través de una inmersién graduada en la practica., un recorrido que posibilite, a la vez, que
comienza a ensefiar, tomar distancia del propio acto de ensefianza para reflexionar sobre el mismo. Una
reflexion que debe ser individual y colectiva en tanto participan alumnos, profesores de practica, docentes
orientados de la escuela destino y el resto de los estudiantes. En éste didlogo sobre la propia experiencia de
ensefiar, las experiencias de otros, la vida cotidiana en las aulas y las teorias de la educacién , es posible
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configurar una experiencia que contribuya a democratizar, aun mas la formacidn docente en particular y la
escuela en general. ( Disefio Curricular del nivel)

OBJETIVOS GENERLES DE LA FORMCION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

o Comprender e interpretar la realidad, considerandola como un construccién social en la que teorias
y practicas se relacionan dialécticamente.

. Aprender a enseifar, como también las caracteristicas, significados y funcién social de la profesidn.
. Insertarse gradualmente en las instituciones escolares en una gama de responsabilidades que va

desde la observacién, andlisis e interpretacion de modos de pensamiento, organizacién y actuacidn, hasta
la “inmersidon” en las aulas, asumiendo paulatinamente el rol docente en toda su complejidad.

. Articular la formacién provista por los tres campos que conforman el curriculum.

. Poner en tensidn las practicas de ensefianza con los marcos tedricos que las explican y las propias
representaciones sobre las mismas.

. Reconocer la investigacién como estrategia para mejorar la calidad de las practicas pedagdgicas y

utilizar procedimientos basicos para aproximarse | conocimiento interpretacion de la realidad educativa.
¢QUE ES UN SEMINARIO TALLER ?
Definicion del formato del espacio curricular.

En tanto seminario se organiza en torno a un objeto de conocimiento que surge de un recorte parcial de un
campo de saberes, este recorte puede asumir caracter disciplinar o multidisciplinar, permitiendo inquirir
aspectos y/ o problematicas consideradas relevantes para la formacidn.

La modalidad de Abordaje como taller permite ademas articular momentos de actividades diversas de los
alumnos en funcién de la profundizacion de las cuestiones indagadas. Su organizacién es adaptable a los
tiempos cuatrimestrales o bimestrales a partir de las condiciones institucionales.

En relacion a la evaluacion se propone la presentacion de trabajos parciales y / o finales de produccion
individual o colectiva, tales como elaboracidn de proyectos, presentacion de informes con formatos
diversos: videos, presentaciones de power point, entre otros empleando las TIC.

MARCO GENERAL DE PRACTICA I

Hacer curriculum en la escuela es tomar decisiones adecuadas para los alumnos que esa escuela atiende.
En esas decisiones hay prescripciones tomadas en el nivel macropolitico, hay saber y experiencia de los
Docentes, hay una historia institucional que marca la huella sobre las decisiones, hay alumnos y contextos
particulares. No se trata ,i por tanto , de pasar la responsabilidad exclusivamente a los directores y
profesores o maestros, sino de mirar lo que pasa en la escuela como lugar e construccién permanente de
un curriculum. Es pensar a la escuela como un lugar donde, también, hay un curriculum procesado social,
politica y culturalmente.

Por ello en un segundo nivel de aproximacion a la realidad institucional en el Campo de la Practica, los
alumnos se orientardn hacia el reconocimiento del curriculum como un producto histérico- social cruzado
por profundos debates. Consecuentemente, se enfatiza la idea que la definicion de los contenidos
curriculares y los modos de ensefiar se realizan en determinadas coordenadas de tiempo y lugar; en su
procesamiento intervienen diversos sujetos, instituciones y grupos de interés- autoridades, comunidades
académicas, medios de comunicacidn, docentes, padres, alumnos- motivados por diversas y, a veces,
contradictorias visiones acerca del sentido de la educacidn
Ahora bien, esto se relaciona con la concepcién de la enseflanza como practica social, como actividad
intencional, que pone en juego un complejo de mediaciones orientado a la construccién del conocimiento

COMENZAMOS:
ACTIVIDADES DE INICIO

La presentacidn que se hizo respecto al espacio nos anticipa los temas que transitaremos durante la
cursada, como también el tipo de actividades que realizaran para abordarlos.



Para empezar leeremos el siguiente texto:
CAMINOS DE TIERRA

Alpargatas rotas... Sombrerito viejo...

Va marchando un chango... camino del tiempo.

En la escuela del pago ya llegd a tercero,

Masticando una idea, queria ser Maestro.

Yo puedo ensefiar...sumo, multiplico y resto

Sin equivocarme, se ande va el acento.

Leo de a’mcorrido, conozco a Belgrano y a Moreno...

Y antes de estudiar ya lo estoy sabiendo, al rayito e’sol

Lo aprendi completo, lo que me ensefian es muy facil

Lo apriendo, me gusta ensefiar, siento un gran deseo,

Le diré a mi tata que quiero ser maestro...

iEso cuesta plata!, hay que dir al pueblo

Comprar gliena ropa...pagarse el sustento...

Eso es p’ los ricos m“hijo piénselo con tiempo,

Yo no jui a la escuela y bien me las arreglo,

Quien cuida la cabra, quien arregla el cerco, hay mucho trabajo

Y6 ya estoy muy viejo, al morir tu mama

Quedamos los dos huérfanos.

Quedate conmigo te haré un buen hachero...

Aprende de mi, que observo y que pienso,

Me ensefia la noche, conozco el misterio,

De ande viene el hombre y p’ande nos iremos

Desprendida el alma cuando muere el cuerpo

Cuidando cabritas, los dias se fueron...

Por tras de su padre se hizo un buen hachero,

El carbdn caliente escarba con sus dedos

Y el sol del verano vertié el sudor negro.

Arraso los bosques... el encanto ha muerto

De la Selva virgen con leyenda y misterio...

Caminos de tierra, en tardes sin viento...

Guardaran las huellas de aquel chango lerdo,

Pero un dia cualquiera...

Olvidado y sereno, te hallara la muerte camino del tiempo,

Entraras al olvido sin haber sido maestro...

i HIJO DE LOS MONTES! i CHANGO SANTIAGUENO!

Si es como aseguran.. que el hombre es eterno,

Que nace y que muere, y que de nuevo,

Si a una escuela pobre veo llegar a un maestro,

Aunque nadie lo diga iYo sabré que has vuelto!
Gaston Zalazar (Sumampa)

Luego de leer la poesia, anota todas las palabras que estan relacionadas o forman parte de la carrera que
elegiste. Piensa. No te olvides de ninguna.

Escribe lo que significan. Puedes buscar en un diccionario o ampliar desde el aporte de otros espacios.

Con qué palabras podriamos vincular la palabra camino y todo lo que dice la poesia.



CIERRE:
Escribe una breve reflexion acerca de la Poesia. ¢ Qué te parecid? Respecto a sus personajes, ¢ Quiénes son?
éEn qué contexto sucede la historia?, ¢ Qué da cuenta?, é Qué mensaje nos deja?

A modo de presentacion escribe brevemente tu biografia personal y escolar, expresando los principales
acontecimientos de tu vida lo que consideres son o fueron los mas importantes.

Escribe el nombre completo del Espacio Practica Il. Explica brevemente qué importancia tiene

ESPACIO CURRICULAR: DIDACTICA DE LA LENGUA'Y LA LITERATURA
CURSO: SEGUNDO ANO.
MODALIDAD:

DOCENTE: MIRONCZUK, Gisela Magali
email: giselamironczuk@gmail.com

DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA

La Catedra de Didactica de la Lengua y la Literatura pertenece al segundo afio de la carrera, es anual y se
dicta en cuatro horas semanales. La aprobacion de la misma parte de la regularizacién del espacio
curricular y un examen final.

La Didactica de la Lengua y la Literatura se ocupa, como toda didactica, de estudiar el sistema didactico
(docente-alumnos-contenido) y sus interacciones, y se concibe con una teoria y una practica.

PAUTAS DEL TRABAJO:

e El 1° trabajo practico requiere la lectura de la primera parte del capitulo 1 de Daniel Feldman, cuyo
libro se denomina “Ayudar a ensefiar”. Aique; y las respectivas resoluciones de las consignas.

e las tareas deben llevarse a cabo en un lapso de dos semanas, cuya modalidad de presentacion sera
confirmada en el transcurso de los dias.

e las inquietudes y dudas deben ser consultadas con la profesora por whatsapp, en el teléfono que
figura al comienzo.

_|

EMA: “Introduccidn al concepto de Didactica y Ensefianza”.

ACTIVIDADES:

e Lectura comprensiva de las paginas 15 a 27 que aparecen a continuacion, o pueden buscarlas en el
link que aparece en la bibliografia.
e Resolucién de los siguientes items:

- La concepcidn de ensefianza fue variando con la aparicidn de las distintas corrientes cognitivas.
Desarrolle cada una de las que menciona Feldman.

- Extraiga una definicidn de didactica y explique la relacién con la ensefianza.
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expresar su editor es “un libro de opinidn”, Deliende algunas
ideas y ataca otras. No es, ni mucho menos, un recorrido ex-
haustivo sobre el estado de situacion de un campo y se dedica

de manera muy desigual y sesgada a los dife emas que
menciona, Su propésito es argumentar en favor de sus puritos
de vista de modo que puedan acep COIIO COLLj its que

pueden ser consideradas y no como tesis demostradas,

{1y

Ayudar a enseniae

diddeticn y ensenanza sean tan claras por dos razones. Prime-
ro. porque ha cambiado b ¢ nuestra imagen acerca de
enseanzi, Ello incluye una drastiea disminucion de nuestra
confianza en la instruccian (como un proceso del maestro ha-
cia ¢l nifio), I ruptura, para muchos, del halo benefacior y
progresivo que la rodeaba y un creciente exiticisma acerca de
su eficacia para cumpliv con las tareas encomendadas, Segun-
A6, porque se han modificado radicalmente ¢ lamano y los
requerimientos que pesan sobre los sistemas de enseflanza.

L éA qué llamamos ensenanza?

En la tradicion educativa se han destacado dos maneras
de concebir la enschanzy: fa ensefianza consiste en “poner”
cosas en la mente de los niios o k enseianzas se preocupa por
“sacar” o permitic que se exprese algo de los sujetos. Ambas
tendencias hun estado relacionadas con venerables tradicio-
nes pedagog ideraban al nifo come uma @3-
hla rasa v la educacion como un proceso de inscripacn en
ella, v las que consideraban al nifo como anas suma de poten-
idlades “buenas™ v a la educacion coma el proceso de cui-
el desarrollo de esas potencialidiades. Un modelo proce-
e e afuera | adentio v el otro, de adentro haci afucra.
ElLmeow o e T escueln nueva participo de esta segunda
concepaidn y sus rellejos han Hegado hasta nuestros dias co-
mo parte de Ly constinie palémica con los rasgos de fa educa-

gicast fas que o

cion adicional, en algunos casos confundidos con el con-
ductisimo. En kv actualidad parece que b ensenanza ba perdi-
do prestigio probublemente porque fue emparentada con sus
aspectos miiy directivos. Basado en que “todo lo que se ense-
i o un nifo impide que lo descubra por si mismo”, seasen:
1 progresivamente kunocion de que el ideal educitivo es "no
ensenar” sino hacer que “las cosas salgan de los nifos™. Mu.

@
Ensernanza y diddctica

Las refaciones enre diddctica y ensefianza han variado.
st es un producto natural de cierta evolucion del conoci-
miento y de una ad; ion a las modificaci pracricas en
los sistemas de ensenanza. Sin embargo, los cambios tuvieron
ritmos muy desiguales. Durante un largo periodo, la didacti-
ca estuvo emparentada con la busqueda de un mélodo que re-
solviern el problema de ensenar a un mimero ereciente de
personas € historicamente prospere en un medio que confia-
b en Ia ensciianza sisteniitica por parte del maestro como
unp manera efectiva de combatir la ignorancia, fortalecer la
comciencia, contribuir al desarrollo intelectual y espiritual de
los individuos ¢ inf luir benéficamente en el desarrollo de Ia
comunidad y de la sociedad en su conjunte. Durante ¢l largo
periodo que inaugura la obra de Comenio, la diddctica se
propuso brindar una gufa prictica y metédica para levar
adelante la ensefanza, o sea, prescribio métodos instructivos
capaces. segun sus defensores, de asegurar el aprendizaje por
parte de los alummos. Buscod crear "un artificio para ensefiar
todo i todos™.* Ni stquiera la revolucién de la "escuela nueva”
desdens el problema del método y, dentro de su violento gi-
o pedagdgico, incluyo senes metodicas muy estructuradas,
No es posible decir en la lidad que las relach entre

Ayudar a ensefiar

chos macstros evitan referirse i su tarca como de “ensefan-
za” o solo aceptan que es necesaria en situaciones limiwe. Al
mismo tiempo, muchos docentes evitan describ
de “ensenantes” y prefieren el de “guias™ u “orientadores” y
na pocos asumen con algo de culpa que “de vez en cuando,
no hay mas remedio que enseia™

st ral come

Actual los organi ionales de gestion
educativa de nuestro pids han teatado de promover una po-
fitica basada en a1 isitin de ¢ idos, Pero esta po-

litica repuso el problema en las mismas polaridades, Repi-
tia el movimiento del péndulo —lo que significa volver a la
pedagogia del “vertido™ sin alterar su trayectoria. El he-
cho es que las preocupiciones pedagdgicas son muy secun-
darias ron relacion al papel gue juega la “trunsformacion
educativa” en marcha como politica piiblica de redefini-
cion del rol del Estado y de la configuracion de los pucstos
de trabajo.’

Segurmmente, muchas de las apreciaciones en tomo al
valor de ensefar estan originadas en diferentes maneras de
definir “ensenanza” y puede ser necesario establecer una ba-
se para precisar aguello que el concepto designa.

Fanta Passmore (1983) como G, Fenstermacher
(1989) proponen un concepto de “ensciianza” gue incluye
como rasgo central ¢l compromiso de dos personas, uni
que posee algin conocimienta o habilidad y otra que care-
cede ella, en algiun tipo de relacion para que el primer su-
jeta raspase lo que sabe —sin especificar los medios—a la
petsom gque no lo sabe. L ensefanzs supone, entonces,
W siteion inicial asimétrica con respecto al conoci-
miento v el estublecimicnto de una refacion gue permita
un cambio en ess situacion mediante by obtencién, por
parte de quicn no 1o tene, de aquello que no posefs ini-
cinlmente. Esta carscterizacion de “enseiianza” no define

it
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de anlemano ninguni posicion con respecto a las manceras
en que el conocimiento debe circular y ser adquirido. Es
una definicidn genérica. Probablemente, la discusion ac
tual con respecto al valor de la ensenanza corresponda a
una discusion sobre aguello que Fenstermacher denoniina
“definiciones elaboradas”, o sed, definiciones acerca de la
buena ensenanza, En ese caso, ¢f problema ya no reside en
ensefiar o no hacerlo, sino en las “buenas” maneras de le-
varlo o cabo o en maneras adecuadas a nuestros valores
educativos, Pero allf se entra en un terreno valorativo y se
evahia el concepto, o bien en relacién con alguna corrien-
e tedrica constituida (como pueden ser, poy gjemplo, la no
divectividad rogeriana, cl enfoque cognitivo-cultural de
Bruner, el aprendizije por recepeion significativa de Ausu-
hel o las variantes especializadas en un campo de conoci-
miento y de rafces psicogenéticas) o bien con relacidn a un
parimetro mas difuso como puede ser una "filosofia de en-
senanza”. Debo aclarar que hago un uso muy genérico del
término, equivalente al que realizamos en lenguaje natural
cuando nos referimos a una “filosoffa de vida™ (Distno
del que realizan Gvirtz y Palamidessi [1998, pp. 149 y ss.]
de la st expresion cuando la aplican a lo que en este
trabigo se denoming “modalidades™ téenicas o pricticas.
Eso se vera en el capitulo 3.)

A i oo de ver, L identificacion que se realiza entre
Senseinnza’ Y Sus connotaciones tansmisivas ¢ impositivas
tenen su origen en Laadk que
pos de educadores a “filosolias™ de enseianza, Las filosofias
de ensenanza brindan una orientacion gencral y, bisicamente,
vitlores educativos. Su sistematicidad es débil y estan someti-
das a interpretaciones diversas. Son como maneras generales
de ver las cosas que no estan elaboradas como sistemi, no
[ i una ped ta. Cualguier concepto e
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elaborida que se base en Eeadseripeion a un método, estraes
git 0 principio unico. No confio en las bondades de ese tipo
de alternativas y creo, on cambio, que es posible proponer
principios para juzgar los méritos de una propuesta de ense-
fanza. En este trabajo se defiende Loides de gque vesolia ad-
misible aceptar como “bucnas” propuestas de ensefanza gue
recurran a distintos meétodos, estrategiag o que se amparen en
diferentes corrientes si se adecuin a principios que acompi-
fien I deliberacion practica. Este punto se dessrollari en el
siguiente capitulo.

La respuesta a b segunda pregunta es gue no result
imprescindible poseer el conocimiento si se conoce cama ob-
tenerlo, aungue Fenstermacher sefala que su dominio debe-
v mejorar las posibilidades de facilitar su adquisicion por
parte del otro sujeto,”

L iltima pregunta —Se ensend si no se produjo apren-
dizajer— se contesta diferenciando la definicion genérica de ene
senanza de las definiciones elaboradas, Segun la delinicion ge
nérict —que, como se recordard, es una definicion mis descrip-
tivit que normativa’—, ki ensenanza no se define por el éxito del
mitenta sing por el fipo de actividad en la que ambos sujetos se
ven comprometidas. Sionna relacion cample con las propieda-
des yicnmnciackas, puede calificarse como “ensefanza’, porque
Loy ensenanz exXproess un proposito roelag fizaj
y oo an logra. Ahora bicn, los propasitos no siempre se conere-
tan. Entre otras cosas, por dos rzones bisicas: la primera es
que nuestros instiamentes puede ser Huenos pero esto na quic-
re decir que sean infalibles y Esegunda, que nuestras acciones
estan condiclonadas por factores previos —o que no se pueden
manejar en la situacion de ensenanza— y por ks acciones de
otras personas que estdn vinculadas con L relacion educativie de
nuanera directa (familia, comunidad, grupos persomiles de refe-
rencia, directivos, colegas) o indirecta (politicos, capacitadores,

Ia red tedrica que o sostiene puede servir de emblems par
unit filosofia de este tipo. Por cjemplo, “constructivismo”, en
los términos en que se plintes vulgarmente, os la etiguent de
unit filosolia de ensefanza, Creencias de este tipo son, segu-
ramente, inportantes para movernos a la accion, El problema
reside en la adhesion simple v superficial a enunciados gque
cobran una existentia impropia separados de los micleos teo-
ricos v los procesos reflexivos que les dieron origen.

No es mi pretension desarrollar una discusion entre fi-
losoflias como las mencionadas ni Lampoco realizay una op-
ciom por alguna cortiente tedrica constituida. Por €so no me
vesulta de wilidad aceplar una definicion de ensefianza gue
se identifique con alguna “flosofia” o con una corriente eé-
rvira —lo que Fens her d i una “definicidn ela-
horada™ v me conviene, mds bien, una acepeidn genérica
como la planteada anteriormente.

Definida “enseiianza” de esa maners pueden subsistir
dhiscusiones acerca de algunos puntos: ZE1 primer sujeto ense-
i 0 aynda a que el otro aprenda? 2Se debe poseer el conoci-
miento en la mente para poder ensenarlo? 2Qué diremos de
L activickad del primer sujeto si el segundo no aprender

La primera cuestion, que cs quiza la gque provocs mas
escozor actualmente, se contests remarcando que se realiza
cuadquier tipo de acciin para que el otro sujeto aprenda, Bl
aricter genérico de la definicion evita precisar ¢l tipo de ac-
clones adecuadas aunque esto no abstrae a esas acciones de
| b Pero en ese caso ya no se estaria realizando una cirac
terizacion de “ensenanza” sino una vidoracion acercs de elly
(que concluya s se enseiid de i manera moral o si esas ac
tes encajan en lo gue consideramos buena ensenanza (o
con nuesta definicion elaborada), De todos modos, es-
Vi acBrackon no cierta el punto porgue, en mi opinion, tam-
Irien e cuestionable B pretension de ofrecer v definician

comunicadores sociales, eteétern). De 1odos modos, algunas
corrientes tedricas son mucho meis optimistas, Creen que ana
ensermnza bien disefiada siempre conduce al logro de aprendi-
zajes. También creen gue la ensenanza puede disefanse de mo-
do que todas las variables sean controladiss. Son las corrienies
de base conductista que no aceptan la existencia de procesos
mediadores.

La definicidn genérica de “ensenanzi” que utilizo
acepta limites para I ensefanza: admite que el logro del
aprendizije €5 un intento Pero No Ui Certeza y pone en mia-
nos de L actividad del estudiante una parte importanie de la
responsabilidad, Como senala el propio Fenstermacher
(1989, p.156), esa idea resulta bastante perturbadori para al-
gunes. N seri una justificacion tedrica que quite de manos
de la f sus Tesp bilicdades con relacion a Jos
Alumnos? Me parece que esit es U preocupacion que invier-
te los terminos razonables de Iy discusion. Lo gue primor-
dialmente deberia determinarse con respecto a la definicion
planteada, y a sus consecuencias, es si conforman un buen
modelo (muy general v sencillo) para deseribic y compren-
der un campo de practicas. Sioesto es asi, nos queda el dificil
problema de asegurar que se realicen todos 1os esfuerzos po-
sibles. Y no me parece mal saber de antemano que existen
posibilidades de que nuestros estuerzos fracasen. Quizis es-
o ocurta por motivos sobre los que podamaos intervenir me-
diante la ensenanza, Quizas ocurra por motivos sobre los que
debamos intervenir mediante otros medios —por cjemplo, ac-
ciom politica para modificar inaceptables estructuras educs-
fivas o comdiciones de trabajo. O, quizis, se deba a motivos
sobre los que no podanos intervenir como educdores por
el momento —por ¢jemplo, 1os fendgmenos de creciente nar-
winacion social

Ayudas & ensetiay
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Hasta abora se presento una definicion genérica de
“ensenanza” que permite eludir la discusion acerca de si co-
rresponde instruir, facilitar el aprendizaje o descubrir por
uno mismo. Si se retoma la definicion eshozada, se veri que
la usual disyuntiva entre “orienta” o Tinstruir” plantea mal el
problema porgue cada posicion representa, en vealidad, una
manera de apreciar lo que es "buena ensenanza™ No es mi in-
tencion alinearme con alguna de las corrientes conocidas o
proponer uni nuevie. Acepto como datos las diferentes con-
cepaiones y me preocupa, mas bien, ver como pueden funcio-
nar en situaciones pracucs. Exto es asi porque mi propisito
central ex enfatizar otra serie de problemas que derivan de
considerar los aspectos de fa ensenanza ligados con la escala
en la que se trabaja actualmente:

La detinicion genérica presentada es s6lo un bosquejo

delizado de una si i6n. En la realidad, A no faa B,
Cientos de miles de maestros y de profesores ensenan a millo-
nes de alumnos en una red institncional de grandes propor-
ciones. Y ningun probiema de la e puede ter-
se cabalmente si no se consideran las dimensiones v las
aacteristicas del sistema en el cual se enseia El notable au-
nto del nnnero de medinciones personales ¢ instituciona-
5 ene lo que normalnente aceptamos como “productos
teoricos”™ vl realizucion de actividades educativas en las es-
comu Mprdcticas”, podria
ctica v el campo sobye ¢l

cue

Lo gue solemos ident

modilicar ko relacion entre Ia
gue pretende actuar,

II. £Que se dice con “didactica™?

Utilizar algunas etiquetas es un modo econdmico de
hablar, aunque es cierto gque diluye el contenido de 16 enun-
cindo. En este caso, por comodidad se habla de “In didiictica™

m
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dlase o el grupo clase (forma instimcional privilegiada de la
practica maderna de ensenanza) (Becker Soares, 1985) o se
ocuparia de las transformaciones del conocimiento durante el
proceso de su comunicacion (Brousseau, 1990). En las distin-
tas definiciones del objeto de la discipling también se delimi-
ta de manera diversa la responsabilidad del conocimiemo di-
dactico con relacion a las pricucas de las que se ocupa. En ge-
neral se opta por alguna posicion entre dos polos. Segun el
primero, la didactica acepta plena responsabilidad sobre las
practicas porque es una discipling esencilmente nosmativie
Se propone claborar principios, meétodos, estrategias o reglas
para la accion. En ese caso, su principal problema es resolver
como comunicar sus productos y lograr que sean operativos.
En el otro extreme se halkin ks posiciones que sostienen una
relacion mediatizada con i prictica porgue su propasito cen-
tral consiste en lograr b comprensi y descripciones
de aguello que definen como su objetn. En la medida en que
logren descripciones profundas, aumentara la comprension
de fas priicticas y podrsi contribuir a mejorar 1a eficacia de las
acciones. Asi, los productos weoricos se relacionarin con la
practica. En oste caso, Ia refacion entre teoria —esa teorfa— y
» 1 dependera del uso que los practicantes puedan ha-
cer como mstrnmento ref lexivo, de un conocimiento que, en
pio, goacda nna relacion indirecia con la accion.

Pese i los distinios rasgos que se le adjudican a la diddce-
tea, sicmpreaparece mas valorizado el semido ligado ala eo-
i que su acepcion relacionada con un manera de hacer las
cosas. Sin embargo, esto define muy imperfectamente el esta-
do de situacion, porque s6lo un ejercicio de simplificacion
permitinia equiparar los principios de "Notas sobre um tco-
via e la instruccion” (Bruner, 1969) o los fundamentos de 1a
Instruccion Programada (Skinner, 1970) con ks reglas para
far nma maquina de nar. Para no ener que reali-

Sin embargo, no resulta claro de modo inmediato o queé cosa
se alude con esa denominicion: duma teorfa?, Zun tipo de teo-
ria?, duni ciencia?, funa discipling humanistica?, <un campo
de produccion? Si se toman los indicadores mas objetivos, co-
mo la existencia de grupos que se reconocen bajo ese rétulo,
congresos v publicaciones dedicadas a la temiiticas encuadra-
das en esa denominacidn, carreras universitarias que L inclu-
yen como discipling o corrientes de pensamiento volcadas al
estudio de problemas que ellas identifican como “diddcticos”™;
se verd uma gran diversidad de producciones v de referentes.
La didictica no es un campo unitario, Esti constituida
por grupos diversos v dispersos, Se definen como diddcticas
teorias de diverso cufio, origen v grado de generalidad. Ta dis-
ciplina y su campo de accidn se definen de distintas maneras.
En ta diddctica hablan vores de todo tipo y el resultado proba-
Wlemente se parezca mis al ruido de una asamblea universita-
via que a un coro. Por todo esto, utilizar el término “diddctica”
en singular y anteponiéndole un articalu definido es un recur-
s casi fiterario para simplificar la exposicion. Esta aclaracion
strve para relativizar el uso del wrmino “diddctica” que se ha-
i en este trabajo v es necesaria porque ante el conjuro de la
escritura ciertas idealidades se materializan de manera impro-
pia y adoptan una yoz y una consciencia que no les pertenecen,
Como es imposible hablar de Ly didictica sin precisar
vada acerca de ella, digamos que Ia didictica se ocupa de la
inza. Una idea muy sencilla pero igualmente discutida.
Segiin Brousseau (1990), por didictica se ha entendido
nia eorfie un conjunto de téenicas o un modo de hacer las
cosis. Hoy es bastante corriente gque la iden de “reoria” sea un
rasggo aceptado como parte integrante de casi cualquier con-

CTL

cepeion de didacticn. Claro que lo que varia grandemente es
st objeto. P
ria e B ensenanza (Camillont, 1996), elegiria

zar muchas distinciones aceptaré que ka diddcticn es una dis-
ciplina voleada de diferentes maneras hacia el campo prici-
o de T nnza (o disti di i

de €l), que pro-

duce una gama variable de conocimientos y que abarca prin-
tipios tedricos, modelos comprensivos, reglas practicas, me-
todos y estrategias articuladas de disting indole. Es suficien-
1 parit una primera aproxinacion.,

Como toda disciplina, la didactica acepta alguna pre-
wunta fund. I. Esta preg define un campo para el
conocimicnto y, explicita o inplici comp e al
cumplimiento de una tarea. Los tiempos de erisis s¢ caracte-
vizan por la dilucion de las preguntas y por la proliferacion
de tareas. Se pierde el norte y el “periodo normal™ abre pa-
Soa ur erisis impredecible de I que puede salivse median-
e seformulsciones o, de modo mis radical, mediane un
cumbio de paradigma o de programi. Esto vale para las dis-
ciplinas puramente académicas o para las disciplinas pricti-
cas, 0 sea, aquellas cuyas tareas estin relacionadas de mane-
i inmedin (v no mediaca) con transformaciones en b por-
cion del mundo de L cual se ocupan.

La diddctica mace con Ly pregunta “/Camo enseiar to-
doi todos?™ y sus cultores dedicaron sus afanes, con éxito va-
tiable, a tratar de responderta, Pero muchas cosas sucedieron
desde que Comenio fa formulara v la respondiera por prime-
Ve

La pregunty inicial de Comenio tiene sentida mando
fuien la formula se puede pensar a si mismo educando. Sus
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ESPACIO CURRICULAR: HISTORIA ARGENTINA Y LATINOAMERICANA
CURSO: SEGUNDO ANO.
MODALIDAD:
DOCENTE: PROF. NANCY LUNA
CONTACTO: rnancyluna@yahoo.com.ar CELULAR: 3843 — 457982

Buenas tardes, queridos alumnos:
Bienvenidos al ciclo lectivo 2020.

Atentos a la situacion sanitaria actual y conforme a las disposiciones nacionales y
provinciales, durante el tiempo que se extienda esta medida trabajaremos desde nuestros hogares. Es por
ello que les estaré mandando material de lectura y guias de trabajo para este tiempo que no asistimos a
clase.

Es importante que se organicen para dedicarle un tiempo y espacio a cada actividad.
Todas las propuestas se retomaran cuando retornemos a clase.

Saludos cordiales.

PRESENTACION:

Buscaremos explicar a los futuros docentes la situacion de América Latina y especificamente de
nuestro Pais; induciéndolos a analizar y comprender el desarrollo de los pueblos con los que
compartimos un pasado en comun y con los cuales nos proyectamos hacia el futuro, adquiriendo
capacidades que les permitan actuar con juicio critico, y desarrollar el sentido de pertenencia y arraigo a su
tierra.

PAUTAS DE TRABAJO:
e Las actividades propuestas seran presentadas en formato PDF o formato de Word.
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e Para su acreditacidn se presentaran los trabajos en los tiempos y formas establecidos por la catedra.
e  Respetar las consignas dadas
e Enunciar las respuestas con coherencia y cohesion.
e Cuidar la sintaxis, la ortografia y la correcta redaccidn de los enunciados: respeto por los signos de
puntuacion
e Emplear términos cientificos y técnicos relacionados con el espacio curricular.
e Para las presentes actividades se establece como fecha de presentacién el 15/04/2020.

TEMAS Y CONTENIDOS:
Historia y analisis del proceso historico de América: Concepto de Historia, su objeto de estudio. La
expansion europea: la realidad europea antes de la conquista, causas y consecuencias de la expansién.

ACTIVIDADES:

A partir de la lectura de textos y analisis de videos indicados por el docente, los alumnos deberdn
responder a la guia de estudio que mas abajo se detalla, para lo cual deberdn interactuar con el docente a
los fines de tener el acompanamiento correspondiente para una mejor asimilacion de los contenidos
abordados.

GUIA DE ESTUDIO

A) Definir Historia y explicar sobre su objeto de estudio.

B) Elaborar un mapa conceptual donde explique la situacidn europea previa ala conquista de América,
considerando los aspectos sociales, politicos y econémicos del viejo continente.

C) Realizar un informe sobre la expansién europea al continente americano, explica las causas vy
consecuencias que motivaron este emprendimiento europeo.

D) Leer y analizar el texto territorio-descubierto-unos-20-000-anos-antes-por-felipe-pigna/ y reflexiona
sobre el “descubrimiento” de nuestro continente. ¢Nos descubrieron? fundamenta tu reflexion.

BIBLIOGAFIA/ANEXOS:

https://www.portaleducativo.net/quinto-basico/713/Expansion-Europea-siglo-XV
https://sobrehistoria.com/que-es-la-historia/

https://www.youtube.com/watch?v=3VK65BV1SYA

https://www.youtube.com/watch?v=SPCYjGlg5lI
https://www.elhistoriador.com.ar/porque-se-produjo-la-expansion-europea/
https://www.elhistoriador.com.ar/12-de-octubre-de-1492-el-descubrimiento-de-un-territorio-descubierto-
unos-20-000-anos-antes-por-felipe-pigna/

ESPACIO CURRICULAR: SUJETO DE NIVEL PRIMERIO
CURSO: SEGUNDO ANO.
MODALIDAD:
DOCENTE: PROF. NANCY LUNA
CONTACTO: rnancyluna@yahoo.com.ar CELULAR: 3843 — 457982

Buenas tardes, queridos alumnos:
Bienvenidos al ciclo lectivo 2020.

Atentos a la situacidn sanitaria actual y conforme a las disposiciones nacionales y
provinciales, durante el tiempo que se extienda esta medida trabajaremos desde nuestros hogares. Es por
ello que les estaré mandando material de lectura y guias de trabajo para este tiempo que no asistimos a
clase.

Es importante que se organicen para dedicarle un tiempo y espacio a cada actividad.
Todas las propuestas se retomaran cuando retornemos a clase.
Saludos cordiales.
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PRESENTACION:

Esta Unidad Curricular se propone que el futuro docente, desde un abordaje que conjugue desarrollos
tedricos y trabajos de campo, se apropie de herramientas conceptuales que permitan complejizar y
enriquecer su pensamiento acerca de las configuraciones culturales de las infancias; de manera que pueda
adecuar su practica en funcidn de multiples atravesamientos que constituyen la trama en la que se juega lo
institucional y la formacidén de los sujetos.
Esto supone pensar:
e al sujeto constituyéndose, haciendo referencia a la subjetividad, a la sexualidad, a los modos o formas
sociales, culturales, histdricas y politicas, en que se interpreta y reconoce a si mismo un sujeto, como
resultado de una trayectoria singular de experiencias vinculares con los otros vy
e a la institucién educativa, como lugar de encuentro entre distintos sujetos con experiencias singulares.
Para ello, es necesario, ademas de la descripcidn y el andlisis del contexto cotidiano y escolar que configura
a este sujeto, el conocimiento de las nuevas perspectivas que abordan los procesos de construccién de
subjetividad infantil.
Este recorrido permitird realizar un analisis critico de la problematica relativa a las relaciones entre los
procesos culturales que configuran las identidades de los nifios/as, los adolescentes, los maestros/as. Se
articulara e integrara con las miradas que las distintas disciplinas aportan desde el campo de la Formacién
General, desde el campo de la Practica y desde Alfabetizacién |Inicial, a partir
de la reflexion sobre los sujetos del nivel, las dinamicas del aula y la instituciéon educativa, en relacién a la
ensefianza, a los vinculos, a la educacién como derecho, a la inclusién y a las trayectorias.

PAUTAS DE TRABAJO:
*Criterios de acreditacion de las actividades propuestas:
e Respetar las consignas dadas
e Enunciar las respuestas con coherencia y cohesién.
e Cuidar la sintaxis, la ortografia y la correcta redaccién de los enunciados: respeto por los signos de
puntuacion
e Emplear términos cientificos y técnicos relacionados con el espacio curricular.
*Tiempo de presentacion: jueves 16 de abril.
*Modalidad de presentacion: Libre.

TEMAS Y CONTENIDOS:
ABORDAJE FOCALIZADO EN EL SUJETO DEL NIVEL PRIMARIO: Perspectivas psicosociales de las distintas
etapas evolutivas. El ciclo vital. Aportes de las teorias psicoanaliticas. Procesos de socializacion.

Actividades propuestas: Revisidn del médulo anterior para poder rescatar saberes previos en forma escrita.

e Buscar la carpeta de Psicologia:
1) Realizar una sintesis de las perspectivas tedricas del desarrollo desde el psicoanalisis: Freud,
Erickson.
2) Explicar a través de imagenes el ciclo vital.

BIBLIOGRAFIA/ANEXOS:
Carpeta de Psicologia.
Video sugerido: “Perspectivas tedricas del desarrollo desde el psicoanalisis: Freud, Erickson”




